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RESUMO

MASCARQO, C. A.A. C. Capacitagao d pessoas coumteficiénciaintelectual estudo de caso
de um curso de Educacao Profissiar2012. 116f. DissertacdqMestrado em Educacap—
Faculdade de Educagddniversidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Ja26ir?,

Este estudo teve comojetivo a analise de um curso de capacitacéo profissional para
alunos com deficiéncia intelectual numa escola especial. Os objetivos especificos foram: a)
analisar o desenvolvimento social e o desempenho dos alunos nas atividades do curso; b)
investigar agexpectativas dos alunos e seus familiares em relacdo ao papel da escola especial
no contexto da capacitacao profissional; c) compartilhar o conhecimento produzido na escola
especial e na universidade sobre alternativas pedagodgicas para o ensino deaunos
deficiéncia intelectual. Para atender aos objetivos foi realizado um estudo de caso por meio da
metodologia da pesquisgdo, a qual consistiu de um trabalho colaborativo entre a
pesquisadora e a professora da turma. Entre os procedimentos igelusservacdes das
atividades do curso; entrevistas com a professora, funcionario da escola, alunos do curso e
seus familiares. A andlise dos dados destacou como aspectos relevantes: o desenvolvimento
de uma proposta diferenciada de formacao profissional gseaalunado, a investimento
pessoal da professora em uma capacitacdo para aprender a ensinar em um novo contexto, e ¢
inciativa da escola de buscar parcerias para implementacdo de mudancas no seu escopo de
atuacdo enquanto instituicdo especializada. Autasdos alunos, seus familiares e uma
profissional da escola colaborou para a proposicdo de novas acdes dentro do contexto
investigado. Nos dados obtidos também se evidenciou que as atividades de aula planejadas
pela professora do curso foram determinaptas 0 bom desempenho dos alunos, sobretudo
por serem realizadas no contexto real onde tais acfes se executam. O trabalho colaborativo da
pesquisadora e da professora viabilizando a elaboracdo de um plano individual de
acompanhamento para os alunos nmareento pode ser apontado como uma alternativa para
o planejamento do processo de transicdo para a vidaspéi. Entre outros aspectos, as
entrevistas com o0s responsaveis indicaram a necessidade de um trabalho mais pontual da
equipe da escola com agsrfias sobre a perspectiva de vida 4e8solar dos alunos. De
forma mais geral, o estudo de caso demonstrou que a escola especial, tem procurado encontrat
caminhos para sua ressignificacdo por meio da aproximacgéo e parceria com a universidade.
Os dados oldos permitem concluir que a formagao continuada dos professores para atuar na
capacitacao profissional de alunos com deficiéncia intelectual € um processo que necessita do
trabalho colaborativo de diferentes atores, conforme apontado pela prépria paofésso
curso analisado.

Palavras-chave Deficiéncia Intelectual. Educacdo Especial. Capacitacdo Profissional.



ABSTRACT

Among other aspects, the interviews with the families showed the need of a more
specific work by the school team with thanfilies about the perspective of life after
graduation for the students. In general, the case study demonstrated that the special school has
been looking for ways of its 1&ignification by means of approach and partnership with the
university. The data aained allow to concluded that continuous formation of teachers to act
in professional capacitation of students with intellectual disabilities is a process that demands
the collaborative work of different actors, as pointed out by the teacher of the emhalyz
course. The interviews with the students, their families and school staff help the proposal of
new actions within the investigated context. The data collect also showed that the class’s
activities planned by the teacher were determinant for the goagesso of the students,
specially because they were developed in the real context where those actions are executed.
The collaborative work between the researcher and the teacher, allowing for the elaboration of
an individual follow up plan for the studentstraining can also be pointed as an alternative
for the planning of the transition process of life after graduation. In order to respond to the
proposed objectives it was undertaken a case study by means of theresmimmch
methodology, that consistexd a collaborative work between the researcher and the teacher.
The procedures included observations of the course activities; interview with the teacher,
school staff, students and their families. The data analysis showed as relevant aspects: the
developnent of a differentiated project of professional formation for this type of student, the
teacher’s personal investment in a capacitation in order to learn how to teach in a new context,
and the schools initiative in searching for partnerships for implextientof changes in the
scope of its programs as a specialized school. The main objective of this study was the
analysis of a professional capacitation course for students with intellectual disabilities in a
special school. The specific objectives weretapnalyze the social development and the
students outcome in the course’ s activitie:
expectations in relation with the special school’s role in the context of professional
capacitation; c) to share tlkaowledge produced in the special school and the university in
regard to pedagogical alternatives for teaching of students with intellectual disabilities.

Keywords: Intellectual disability. Special EducatidArofessional capacitation.
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INTRODUCAO

RO reencantamento do mundo pres
ut - pica no que [(SASTOSR 1995 p.106).pr - X

Iniciei minha formacé&o para atuar na Educacédo no, entdo chamado Curso Normal que
habilitava para ensinaalunos do primeiro segmento do Ensino Fundamental, apos alguns
anos lecionando interesgee pela formagao adicional para atuar c@mducacéo Infantil.

Apés dez anos trabalhandpestes dois segmentos, iniciei 0 curso de PedagogizERa,
onde, no terceiro periodo, curgena disciplina sobre Educacdo Especial com a Prof.2 Dr.2
Rosana Glat. Nesse periodo, minha intencéo era concluir o curso com a habilitagagrar
em Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do Curso NoMhwa dez anos que estive em
sala de aula, nunca havia tido formacdo ou contato com alunos da Educacao, Esgstaial
disciplina da Prof.2 Rosana conheci um novo caminho para minha pFRdic@ntao que
decidi fazer a habilitacdo em Educacédo Especial.

Foi noperiodo da realizagcdo da monografia, que foi orientada pela Rosiha, em
1999 que ela me apresentou a Escola Especial Favo de Mel, para alunos com deficiéncia
intelectual, como ¢mco de realizacdo da pesquisa de campo. Meu estudo (MASCARO
2000 desenvolvilo durante geriodo de estagio na unidade escolar investigaeaatica do
lazer A partir dosrelatos dos alunos jovens e adultos da escola evidenctueosste era
local que predominantemenpeoporcionava atividades de lazer paran@smos.

Apos o término da faculdade cursei uma -gteduacdo em Psicopedagogia na
Universidade Candido Mendes e no ano de 2002, ap6s aprovacdo em concurso publico,
retornei a essa escola corpomfessora regentd?osteriormente |4 atugomo supervisora
pedagogica e diretofadjunta.Em 2009, afasteine da Escola Favo de Mel para assumir uma
funcdo naDivisdo de Diversidade e Inclusdo EducacionaFdatec no Nucleo de Estudos e
Assessoria Pedagica a Inclusad\esse periodo, no ano de 2009, cursei outro curso de pés
graduacdo em Gestédo Pedagodgica na Universidade Veiga de Almeida. E, concomitantemente,
participei de uma pesquisgue envolviao Programa de PéSraduacdo em Educacdo da
Universicade do Rio de Janeire®ROPEd, 0 Programantegrandd daAcademia Brasileira
de Ciéncias @ Faeteadenominad&uporte a Inclusdo Social de Jovens e Adultos atendidos

pela Fundacdo de Apoio a Escola Técni€a projeto era voltado para a capacitagdo de

! Bolsa deCapacitacdo Técnica da Fundag&o Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de
JaneireFAPERJ.

2 Esse programa objetiva a realizacdo de pesquisas que integrem acgbes para o suporte e inclusdo social de
pessoa com deficiéncia.
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professores na elaboragéo de planos de incluséo individualizados objativode buscar

uma atividade laboral de acordo com as caracteristicas e desejos dos alunos e também
planejar suportes para que este possa realizar a atividade.lalibzva a matdologia da
customizacdo e individualizacdo de atividades e procedimentos de €NBNSCARO;
CARVALHO; ROCHA, 2011). Tendem vista a mudanca no cenario da politica educacional
nacional, a Escola Especial Favo de Mel encesdgreem processo deessignifi@cado e
ampliacdode seu escopo dduacao. Assim, em 2009 iniciou a implementacdo de cursos de
Formacédo Inicial e Continuada FIC, passando a atuar como Centro de Atendimento
Especializado a Educacao Profissionélaep. Em sua nova configuracao, abasaasvicos

da escola especializada e também os cursos FIC, os quais foram elaborados numa proposta
diferenciada dos demais cursos ja oferecido na Fdesses cursos serdao melhor explicados
posteriormente no desenvolvimento do trabalho.

As reflexdesoriundas da minha participacdo nas atividades de ressignificacdo da
escola, através da interagcdo com o grupo de pesquifaodgoama de PéSraduacdo em
Educacdo- PROPEd, culminaram commeu ingressaio ProPEd em 210, na linha de
Pesquisa Educacédo Inslva e ProcessoEducacionais, e na presente dissertag@ssa
forma, a pesquiseealizada teve o objetivo geral de analisar o processo de implementacao e
desenvolvimento de um curso FIC denominadiaxiliar de Servicos Geraisma Escola
Especial Favo de Me

Para atender ao objetivo geral, o estudo teve como objetivos especificos:

1 Analisar o desenvolvimento socialo desempenho dos alunos nas atividades
do curso

1 Investigar as perspectivas dos alunos e seus familiares em relacado ao papel da
escola espediao contexto da capacitacao profissional.

1 Compartilhar o conhecimento produzido na escola especial e na universidade
sobre alternativas pedagdgicas para o ensino de alunos com deficiéncia

intelectual.

No primeiro capitulo discorremaosobre odialogo ente a Educacdo Especial e os
pressupostos da propostakducacdo Inclusiva. Apos uma breve descricdo histérica sobre o
desenvolvimento da Educacéo Especial em nosso pais, apresentamos a legislacdo educaciona
atual, enfatizando a demangar mudancas adviag doparadigma da Educacéo Inclusiva.
Também discutimoas possiblidades de novas formas de atuacdo p&dueacdo Especial,
corroborando com Glat e Blanco (2009) ao lembrarem que a experiéncia tanto nacional
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quanto e internacional vem demonstrando g pressupostos da inclusédo escolar
dificilmente serdo implementados sem o suporte da Educagéo Especial.

No segundo capitulo discutimos as possibilidades da escola no que concerne a
inclusdo escolar e laboral do aluno com deficiéncia intelectual. Comduique se
pretendemos postular um trabalho na perspectiva da inclusdo escolar, é preciso que se
disponibilizede apoio e suporte advindos dos conhecimentos especificos da area da Educacéo
Especial.

No terceiro capitulo, a metodologia utilizada foi da quésaacdo. Tal opcéo
justificou-se pela intengcdo de realizar um estudo que pudesse conceber a um trabalho
colaborativo entre a pesquisadora e a professora para o desenvolvimento da pesquisa, tendo
como referencial a perspectiva histérmdtural que posbilita a compreensao do sujeito a
partir de sua relacdo com as diferentes esferas da sociedade.

Os resultdos da pesquisacdo realizada forardescritos no quarto capitulo, foram
divididos em trés categorias de andlissaber: aptividades desenvolvidana proposta de
capacitacao b) perspectivas do aluno e seu familiar com a capacitacao profisserl
apender a ensinar em novos contextos.

No quinto capitulo, realizamos as consideragbes finais do estudo. Os dados
demonstraram pontos positivos comalesenvolvimento de uma proposta diferenciada de
formacdao profissional, a capacitagdo continuada da professora para aprender a ensinar em um
novo contexto, a inciativa da escola na busca de parcerias para implementacdo de mudancas.
A escuta dos alunos e deus familiares colaborou na proposicédo de novas acdes dentro do
contexto investigado.

Esperamos que os resultados apontados possam servir para contribuir com a discussao
e a complementacgéo por demais pesquisadores, de forma que contribua como rgsarancial
pesquisas educacionais voltadas para uma populacdo especifica, neste caso os alunos con

deficiéncia intelectual.
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1 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCAGCAO INCLUSIVA: UM DIALOGO
NECESSARIO PARA INCLUSAO ESCOLAR

1.1 Contextualizacéo

AA educ a- «nodirelioodo dom@n, eonstrucdo e conquista
humana, e deve levar a efetivagcdo de uma vida com qualidade para
t odas a s(KASSARS200d,9.65).

A escola enquanto instituicdo social sempre lidou com a questao as diferengas no seu
interior. Neste sentam a politica educacional no Brasil, nos ultimos anos se insere na
proposta de umeducacéao inclusiva e a mesma vem sendo implementada de forma lenta, por
meio da consolidagdo de bases legais, mas com conflitos no cotidiano escolar. Sendo o foco
deste estlo a Educagcéo Especial, ressaltamos que a sua organizacdo e sua fungcdo vem se
ressignificando acompanhando mudancas na legislacdo nacional. Esta modalidade por muito
tempo configurodse como um sistema paralelo de ensino em relagdo a escola comum, e hoje,
em consonancia com a perspectiva do paradigma da inclusdo escolar esta redimensionando o
seu papel.

Carvalho (2009) explica que a ideia inicial da Educagao Especial como um sistema
paralelo de ensino traduzséanuma visdo substantiva, isto €, um nome para modalidade
de ensino. Paratender as demandas atuais, ela adquire uma concepcao adjetiva, ou seja, além
do papel de atendi mento direto dos alunos
para favorecer a inclusdo escolar deste alunado.

Levando em conta quas mudancas na escola estdo intimamente ligadas ao contexto

histérico,cabe ressaltar

[...] o modo de pensar, de se agir com o diferente depende da organizagéo social
como um todo, na sua base material, isto é, na organizacdo paydugdo, em

intima relacdo com as descobertas das diversas ciéncias, das crencas, das ideologias,
apreendidas pela complexidade da individualidade humana na sua constituigao fisica
e psiquica. Dai as diversas formas de o diferente ser percebido nogerapos e

lugares. (JANNUZZI, 2006, p.01).

A educagédo de criancas com deficiéncia surgiu institucionalmente no fim do século
XVI. Mesmo figurando na politica educacional do pais até os dias de hoje, cabe destacar que
a EducacaoEspecialtem sido percebid@omo uma modalidade que peeocupa com o

tratament o’ de criancas e jovens com defi

JANNUZZI, 2006) e ndo como uma modalidade voltada para a educacao desses alunos.
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Para Mazzotta (1996) a defesa da cidadarda direito a educacdo das pessuaAn
deficiéncias € um movimento recente em nossa sociedade. Buscando na histéria informacées
sobre o atendimento educacional destas pessoas, 0 autor alerta que até o século XVIII as
nocoes relativas a deficiéncia estavayadas ao misticismo e ocultismo. Também relata que
a propria religido coloca o homem a imagem e semelhanca de Deus, associando a ideia do
homem ao ser perfeito, dessa forma pessoas com deficiéncia ou outras imperfei¢cdes ficavam a

margem da condicdo hume Sinaliza ainda que

Por outro lado, observee que um consenso social pessimista, fundamentado na
ideia de que a condicdo ‘incapacitado’,
completa omissdo da sociedade em relacéo a organizacao de senagiemder as
necessidades individuais especificas dessa populacdo (MAZZOTTA, 1996, p.16).

Mazzotta (1996) destaca que por meio do movimento de lideres na sociedate, f
abertos espacos que possibilitaram a discussado sobre a melhoria de condi¢cdasdds vid
pessoas com deficiéncia. De acordo com o0 autor, esses movimacboseceram
principalmente na Europa e se traduziram em mudancas nas atitudes dos grupos sociais que
concretizaram medidas educacionais que se expandiram para Estados Unidos, Canada e
demais paises, incluineke nestes o Brasil (MAZZOTTA, 1996).

Partindo desta perspectiva, apresentamos, a seguir, uma breve trajetoria da Educacao
Especial no Brasil. Onde objetivamos discorrer sobre os modelos da Educacdo Especial.
Sendo importante lembraais palavras de Glat e Blanco (2009), ao pontuarem que a
implementacdo de um modelo ndo significa a extingdo de outro, pois nosSso pais possui

dimensdes continentais com diferentes configuracdes de redes educacionais.

1.2Breve Trajetoria da Educacgéo Espeial no Brasil

O atendimento escolar a alunos com deficiénsiagiu, de forma institucionalizada,
tendo como marcos a fundag@wn 1854 do Imperial Instituto dos Meninos Cedo® em
1857, do Imperial Instituto dos Surdelsludog. Mesmo considerando est instituicdes como
grandes conquistas para as pessoas com deficiéncia, Mazzotta (1996) alerta que a criagdo das

mesmas representou uma medida precaria, gs® em noss@ais em 1872 havia uma

¥ Em 1890 passou a se denomirastituto Nacional de Cegos e, posteriormente, em 1891 Instituto Benjamin
Constant-1BC.
* Em 1957 passou sedenominar Instituto Nacional de Educac&o de SurdbiES.
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populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos e nelas erantd@tempenas 35 cegos e 17
surdos. Tais escolas, que surgiram com o intuito de educar e ensinar um oficio para as
pessoas com deficiéncia, sdo, até os dias de hoje, referéncias nacionais ndeeakinos

com deficiéncia visual e auditiva, respectivateen

No que se refere a atuacéo direcionada aos alunos com deficiéncia intelectual:

Em 1874 Hospital Estadual de Salvador, na Bahia, hoje denomirdadpital
Juliano Moreirg iniciou a assisténcia aos deficientes mentais. Sobre o tipo de
assisténcia premtla, ha, no entanto, informacdes insuficientes para sua
caracterizagdo como educacional. Poderia tsgate assisténcia médica a criancas
deficientes mentais e ndo propriamente atendimento mepditagdgico
(MAZZOTTA, 1996, p.30).

Nessa mesma época,rgilam os Institutos Pestalozzi e as Associacfes de Pais e
Amigo dos Excepcionais as APAEstambém foi construido o Asilo dos Invalidos da Pétria
para atendimento aos-eembatentes mutilados de guerra.

Glat e Fernandes (2005) ressaltam que a Educagieiglse constituiu como campo
de saber e area de atuacdo a partir de um modelo médico ou clinico. dgsteatersido
criticado, alertam que ndo se pode negar a importancia dos médicos, que foram os primeiros a
ressaltar a necessidade de escolarizatggsa clientela. Segundo as autoras, no modelo
médico, a deficiéncia era entendida como uma doenca crbénica e 0 atendimento que envolvia a
area educacional tinha um carater terapéuticoseja, pessoas com deficiéncia ndo eram
vistas como capags de desenwslver-se academicamente, sobretudo no caso da deficiéncia
intelectual.

Neste contexto, na maioria das instituicdes especializadas, o trabalho {sautava
conjunto de terapias coordenado pela Medicina e pouca énfase era dada a atividade
académica, ficara o trabalho pedagdgico caracterizado pelo ensino de atividades de vida
diaria e um interminavel processo de preparacao para a alfabe(i@agéb, FERNANDES,

2005; GLAT; BLANCO, 2009). Podemos dizer que até a década de 1970, a Educacéo
Especial era direchada por profissionais da Saude, pois, mesmo quando, a pessoa com
deficiéncia frequentava a escola especial, 0 acompanhamento de professores e as praticas
pedagogicas seguiam vertentes terapéuticas e clinicas.

Com a criacdo em 1973 do Centro Nacional Ethucacdo Especiat CENESP

(transformado em 1986 na Secretaria de Educacdo Espe8BESP) foram definidas

® Em 2011 foi transformada em wndliretoria vinculada & Secretaria de Educacgdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusde SECADI.
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politicas publicas enetas para a Educacéo Especial. Por meio da implantacéo de subsistemas
de Educacgéo Especial nas diversas redes publicassioim,eforam criadas escolas e classes
especiais e também implementados projetos de formacdo de recursos humanos especializados
em todos os niveis, inclusive com envio de docentes para cursosgia@dgao no exterior

(GLAT, R.; FERREIRA, J. R.; OLIVEIRA, E. S. G. e SENNA, L. A. G., 2003).

Dessa forma, por meio de novas metodologias e técnicas de ensino, os alunos até entao
alijados da escolarizacao formal, passaram a ter a possibilidadeeddeape se adaptar ao
ambiente escolar. Tais fatos resultaram na mudanca do paradigma iniciabddm médico
da Educacédo Especial paran@delo educacionaho qual o foco ndo era mais a deficiéncia
do individuo, e sim as condicdes do meio no que coacem desenvolvimento e
aprendizagem desses alund&nbora, este modelo representasse avancos, a Educagéo
Especial permanecia como um servico paralelo, com curriculos, métodos e organizacao
préoprios e as classes especiais funcionavam como espacos decsegpaga aqueles que nao
se adequavam aquerfil da escola regular (GLABLANCO, 2009).

Em consonancia com a tendéncia mundial de luta contra a marginalizacdo das
minorias excluidas, consolidarese em nosso pais, no inicio da déadeld980p0s principios
da filosofia da Normalizacdo, que consistia na premissa de que as pessoas com deficiéncias
possuem o direito se beneficiarem de condicbes de vida mais comuns possiveis ha
comunidade onde vivem, participando das mesmas atividades sociais, educaciohezgre de
gue os demais.

Neste novo contexto, a matriz politica, filoséfica e cientifica da Educac¢do Especial
passa a seque o deficientgpode seintegrar a sociedade. Seguindo 0s pressupostos desta
filosofia, desenvolvese o paradigma educacional denordméntegracdoque preconizava
oferecer aos alunos com deficiéncias o ambiente esca@aosrestritivo possivel (GLAT;
BLANCO, 2009). Adotado no ambito das politicas educacionais, o modelo de Integragédo
visava preparar os alunos de classes e escolas asppara se integrarem nas classes
regulares. Esta proposta consistia no oferecimento de apoio a esses alunos, na medida de sua
necessidades, por meio de atendimento paralelo em salas de fesursosas modalidades
especializadas de suporte.

Apesar @s avancos alcancados no modelo de Integragdo, a énfase clinica dos

curriculos praticados no atendimento a esses alunos, ndo permitiu o ingresso efetivo dos

6 Espacoconstituido de mobiliarios, equipamentos e materiais pedagégicos e de acessibilidade para atendimento educacional
especializado nas escsleegulares. Incialmente criadas para atendimento a alunos da mesma area da deficiéncia; atualmente,
sdo denominadas Salas de Recursos Multifuncionais tendo o objetivo de propiciar atendimento aos alunos com diferentes
tipos de deficiéncias.
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mesmos nos sistemas regulares de ensino. Outra dificuldade na implementacdo deste modelo
era a fala de comunicacéo entre professor da sala de recursos e o professor regente da turma
na qual o aluno estava integrado, pois na maioria dos casos a responsabilidade pela
aprendizagem desse aluno ficava a cargo do professor da sala de recursos, ou &g5ap0 pro
especialistafGLAT; BLANCO, 2009). Cabe destacar ainda que, nesta proposta nao era
efetuada nenhuma mudanca no contexto da cl a
gue deveriam se adaptar a esta da forma como estava organizada.

As criticasapontadas ao modelo da Integracéo, aliadas as pressfes sociais por acesso e
qualidade na educacdo para grupos excluidos, entre os quais, as pessoas com deficiéncia,
culminaram com o surgimento, &lucacado InclusivaEste novo modelo, a partir dos anos
1990 tornouse uma politica educacional prioritariamaioria dos paises, entre eles o Brasil.
Contextualizaremos, a segudr participacdo do nosso pais no contexto da constru¢do de uma
educacao pautada nos pressupostos inclusivos.

No ano de 1990 foi realada aConferéncia Mundial sobre a Educacao para Todos:
satisfacdo das necessidades béasicas de aprendizagerdomtien, na Tailandi®romovida
pelo Banco Mundial, a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), o Fundo d&lacfes Unidas para a Infan¢idNICEF) e o Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), a conferéncia teve a participacdo de
representantes de 155 paises.

Em 1993 o Brasil foi convidado a participou da conferéncia de Nova Delhi, na qual as
nacdes mais pobres e populosas do mundo reiteraram 0S compromissos assumidos em
Jomtien.

Em 1994 foi realizada em Salamanca, na Espant@grderéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Acessibilipemtaovida também pela
UNESCOe o Governo da Espanha, da qual participaram cerca de 100 paises e inumeras
organizaces internacionais. Esta conferéncia teve como proDetdaaacdo de Salamangca
da qual o Brasil é signatario, e reafirmou o direito & educacdo de todos os individuos, ¢
consta na Declaracdo dos Direitos dos Homens de 1948, e prop0s linhas de acédo para o
desenvol vimento da Educacao Especial, nos
Diversidade” e atencdao as necessidades espe

A partir de entdo, rgso sistema educacional, nos seus trés niveis (federal, estadual e
municipal), realizou inUmeras reformas para assegurar 0 ingresso e a permanéncia na escola
de todos os alunosTais reformasinstituiram, entre outras medidas, obrigatoriedade de

matriculano ensino fundamentaprocessos nacionais de asgho do rendimento escolar,
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diretrizes curriculares nacionais, definicdes para a escolarizacao dos alunos com necessidades
especiais, entre outras.

Assim, do nosso pais pautar 0 ensinos nmarincipios da &ucacdo Inclusivanas
tltimas décadas diversas leis e diretrizes institucionais foram promulgadas com o fim de
estabelecer o direito deste alunado de estudar na rede regular de ensino. Discorreremos a
seguir sobre estes marcos legais.

A Constituicdo Fedal de 1988, no inciso Il do artigo 208 estabelece que o
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncias deve se dar
“preferencial menteensrianof e d e RA&¢glitich datiéndl &¢ . A
Educacao EspecidBRASIL, 1994, em suas diretrizes, destacapmo ao sistema regular de
ensino, no que tange a insercao de alunos com deficiéncias, priorizando o financiamento de
projetos institucionais que envolvam ac¢des de integracao.

Estes principios sé@o corroborados bai de Diretizes e Baes da Educacédo Nacional
— LDB /Lei n° 9.39496 (BRASIL, 1996 e nasDiretrizes Nacionais para Educacao Especial
na Educacéo BasicaResolugcdo CNE/CEB N° 2 de 2001 (BRASIL, 2001), as quais dispdem
sobre a organizacao dos sistemas de ensino enadao de professores. Esta prerrogativa ja
havia sido referenciada rRolitica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiencia( BRASI L, 1999) , gue estabelece a " ma
defici énci a em es c acaraanbémeamdalem 20®tano NaCianale d e
de Educaca¢BRASIL, 20013 quefixa objetivos e metas a serem cumpridas, a curto e médio
prazo, visando o aprimoramento da educacdo e atendimento a pessoas com nhecessidades
educacionais especiais.

Porém, ha unaspecto, que néo pode deixar de ser destacado sobre o que concerne a
educacdo dos alunos com deficiéncia intelectual, que € o da formacdo do professor. Ao
discutir a formacéo de professores, Saviani (2009) sinalizauea Educacéo Especial foi
contemplad pelaatualLDB por meio de um capitulo especifi€d autor destaca também que
0 Conselho Nacional de Educacétaborou parecer CNE/CEB n° 17/2001 no qual foram
definidas diretrizes para esta modatie na educacéo béasica. Porém, Saclaama a atencéo
para o fato dejue a legislacdo deixa em aberto a questao da forna;@oofessores para

atuar na Educacao Especial

[...] o lugar onde esse tipo de formacdo poderia ser contemplado em sua
especificidade seria o curso de Pedagogia. Entretanto a res@MEECP 1 de

2006, que definiu as diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia toca
na questdo da Educacdo Especial de passagem e apenas duas vezes (SAVIANI,
2009,p.152153).
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Saviani (2009) destacainda, quea modalidade da Educacdo Espl € complexa e
alerta para a necessidade de se instituiregspaco especifico dermacdo de professores

caso contrario, a

[...] &rea continuard desguarnecida dada adiantardo as reiteradas proclamacdes
reverentes as virtudes da educacéo inclugiapovoam documentos oficiais e boa
parte da literatura educacional dos dias de hoje (SAVIANI, 2009, p. 153).

De qualquer forma, podemos considerar que no inicio do século XXI a Educacéo
Inclusiva efetivouse como politica educacional oficial do pas\parada pela legislagdo em
vigor e convertida em diretrizes para a Educacdo Béasica dos sistemas federal, estaduais e
municipais de ensino. Conforme delibera a ja citada Resolucdo CNE/CEB N° 2 de 2001
(BRASIL, 2001),

Art. 2°. Os sistemas de ensino devenatricular a todos os alunos, cabendo as
escolas organizese para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicées necessarias para uma educacéo de
qualidade para todos.

A politica de Educacéo Inclusiva ila sua consolidagdo em nosso pais com uma
série de dispositivos legais e fontes de financiamento que vem gradativamente transformando
a estrutura dos programas de atendimento a este alunado e a organiza¢éo das escolas, de mod
geral. Entre outras acbes,@overno Federal implantou em 2003,Poograma Nacional
Educacao Inclusivadireito a diversidade Este foi elaborado a partir de um conjunto de
proposi¢cdes da UNESCO oriundas dos documentos oficiais, e teve como objetivo disseminar
a politica de Educacatnclusiva nos municipios, através de varias acdes, sobretudo a

formacgao de gestores e educadores.

Em 2007 foi apresentado Blano de Desenvolvimento da EducacioPDE
(BRASIL, 2007), que estabelece metas para o acesso e a permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessida@ekicacionais especiais dos alunos. Porém, foi a partir de 2008,
com a aprovacdo daolitica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva(BRASIL, 2008) que o movimento de inclusdo escolar adquiriu, dedataosso

pais a “forc¢ca de | ei” ou obrigatoriedade.
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Neste contexto, a Educagao Especial assume um papel de extrema relevancia para que
a Educacao Inclusiva atenda seus pressupostads, especificamente no caso de alunos
considerados publico alvo, que seda a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao InclusifBRASIL, 2008):

[...] os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educagéo especial atua de forma articulada com o ensino
comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais especiais
desses alunos (BRASIL, 2008, p.15).

A referida politica vem sendo amplamente difundida emotadterritério nacional,
orientando as redes escolares a se transfo
sintonia com os principios daonvencadnternacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia.Conheci da como “ De aprosadeaegmddde chaio dORDO8, ¢ f
promulgada no Brasil por meio @ecreto 6.94%e 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009).

Acompanhando os dispositivos legais no que concerne a implementagéo da Educacéo
Inclusiva, em 2008 foi publicado Becreto 6571(BRASIL, 2008) dispondo sobre o
atendimentoeducacionalespecializade- AEE e em 2009 foi implementadaResolucédo n°4
(BRASIL, 200%) queinstituia as diretrizes operacionais para o AEE. De acordo com esta
resolucdo, os alunos considerados publico alvo dacd€do Especial deveriam
obrigatoriamente estar matriculados em classes comuns da escola regular para ter acesso ac
AEE nas salas de recursos multifuncionais ou Centros de Atendimentos Especfializados

O periodo de 2008 a 2011 foi marcado por um cemfg@acirrados debatesobre as
formas viaveis de implementacdo da Educacdo Inclusiva no coticiaoolar. Pois,
acompanhando os dispositivos legais, muitos sistemas de ensino fecharam suas escolas
especiais e institutos centenarios de Educacdo Especial cdNiBSoe o IBC sofreram a
ameaca de fechamento com ampla divulgacdo na midia, ocasionando reagfes de pais,
familiares e sociedade civil. Este movimento também teve a participacdo da comunidade
académica que gquestionava a distancia das politicas e asspetticaacionaisorn alunos
publico alvo da Educacéo Especial (MENDES, 2006; GORPLANE, 2007; PLETSCH,

2010; GLAT;PLETSCH, 2011; entre outros).

! Instituicbes especializadas da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacgédo ou 6rgédo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.
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E importante destacar que, acompanhando as modificacbes legais e em funcédo das
pressdes dos movimentos sogjano final do ano de 2011 foi publicadoDecreto 7.611
(BRASIL, 2011) que revogou por completo o anterior (Decreto 6.571 de)2008

Art. 20 A educacéo especial deve garantir 0s servicos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possabstruir o processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao (BRASIL, 2011).

Este decreto estabeleceu a possibilidade do AEE ser ofepmeifdmencialmentaa
rede regulade ensino e ndo mais de forma obrigatéria como no degoeteste revogado.
Tambémgarantiu apoio técnico e financeiro as instituicbes privadas sem fins lucrativos com
atuacao exclusiva em Educacao Especial.

Concluimosque a Educacéo Especial é uma heoj@umodalidade que perpassa todos
0s niveis de ensino e temomo uma de suas atribuicdedar suporte para efetivacdo dos
pressupostos dBducacdo Incluga. Mascabe ressaltar qu@do é possivel implementar a
inclusé@o escolar em nossas escolas apenagodecretos e legislacdes. Para Pletsch (2010)
esta é uma questao na qual ha que se considerar a multiplas dimensdes vivenciadas por alunos
com deficiéncia; havendo, portando, necessidade campo investigativo da Educacao
Especial avaliar a forma relacia com a qual a legislacdo é aplicada no cotidiano escolar.

Tais acOes poderiam dar subsidios para efetivackdutaacadnclusiva.

1.3Educacéo Especial e Educacéo Inclusiva

Considerando o percurso historico da Educacéo Especial, destacamos a aigpadotan
debate sobre formas mais adequadas de ensino para alunos com deficiéncias e outras
condicbes peculiares de aprendizagem surgidpartir do modelo ddntegracdo Esta
proposta, com@a comentamogambémprevia a escolarizacate alunoxom deficiérias em
classes comuns, sendpe essesleveriam se inserir na medida em que demonstrassem
condicbesleacompanhar a turma.

Na Educacaolnclusiva, ao contrariops alunos, independente do tipo ou grau de
comprometimento, devem ser inseridos no contextanda sala de auleegular, porém @&
escola que tem adequse para dar uma resposta educacional adequada as necessidades de
todos os alunos. Nesta proposta, o0 ensino € centrado no alunoce$o éJe apresente uma

demanda diferenciada para aprendecargeudos escolares,a escola que tem que conhecer
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as especificidades daunoe encontrar formas para que estas sejam impedimento para
que ele aprenda. O aluno nado precisadegjuar a escolaara ter direito a uma educacao, a
escola é que deve amtrar meios para educar a todos os alunos.

Sendo assim, podemos concluir que a mudanca do paradigmiagltacéopara o da
Inclusdocoloca a escola, de uma maneira geral, em questdo, pois agora todos os alunos tém
direito de acesso e permanéncia nessala, que deve oferecer um ensino de qualidade para
todos. Porém, é importante destacar que ao se analisar a estatistica relativa ao fracasso escola
fica em evidéncia que o mesmo ndo acontece apenas em funcdo de se ter alunos com
deficiéncia ou outras ficuldades, mas resulta de varidveis inerentes ao proprio sistema
escolar, como: metodologias inadequadas, curriculos inflexiveis, excesso de alunos por classe,
dentre outros fatores. Para a escola cumprir o papel de proporcionar um ensino de qualidade
pam@ todos, tornae necessario que as dificuldades e diferencas dos alunos sejam percebidas
como relevantes para uma adequacao do ensino para d@lukd ; BLANCO, 2009)

Podemos afirmar que implementar o modelo de Educacdo Inclusiva € uma tarefa
conmplexa que requemudancas na estrutura da escola atual. Mendes (2006) ressalta que cada
comunidade deve buscar seu caminho na constru¢do da politica de inclusao escolar, levando
em conta as bases histoéricas, legais, filosoficas e também econdmicas do caentgstbela
se efetivara.

Glat e Blanco (2009) pontuam que, tanto nacional quanto internacionalmente, a
experiéncia vem mostrando que sem o suporte da Educacdo Especial, os pressupostos da
Educacao Inclusiva dificilmente serdo implementados com sucess® @mmbém pode ser
representado nos avancos e retrocessos tdo recentes no que se refere a legislacdo da Educac:
Inclusiva em nosso pais.

Em consonancia com esta proposi¢do, ressaltamos que ndo serdo apenas leis e
declaracdes que efetivardo os pressusosia Educacao Inclusiva, de acordo com Glat e
Blanco (2009p.33:

[...] ainda ndo temos conhecimentos e experiéncias acumuladas que permitam
afirmar que as classes comuns da maioria das escolas brasieioms grande
numero de alunos, professores dermacéo adequada, entre outros aspecsa® a
melhor opgéo para aprendizagem e deskrimento de todos os alunos

A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994) documento que estabelece, entre outros

pressupostos, gue 0 p r icomhedinpentodda degessidade deuse a o
cami nhar rumo a -ume kgangueainclpaatodes os audos, e celebre a

di ferencga, apoi e a aprendizagem e responda
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escola deve ser concebida como um espacdcabativersidade. E valido assinalar que este

documento pontua que a situagdo da Educacao Especial varia entre os paises:

A situacdo com respeito a educagdo especial varia enormemente de um pais a outro.
Existem por exemplo paises que possuem sistemascdéas especiais fortemente
estabelecidos para aqueles que possuam impedimentos especificos. Tais escolas
podem representar um valioso recurso para o desenvolvimento de escolas inclusivas.
Os profissionais destas instituicdes especiais possuem nivel nthecooento
necessario a identificacdo precoce de criancas portadoras de deficiéncias. Escolas
especiais podem servir como centro de treinamento e de recurso para 0s
profissionais das escolas regulares. Finalmente, as escolas especiais ou unidades
dentro da escolas inclusivas podem continuar a prover a educag¢do mais adequada a
um namero relativamente pequeno de criangas portadoras de deficiéncias que ndo
possam ser adequadamente atendidas em classes ou escolas regulares (UNESCO,
1994).

Segundo o que é ergsso na Declaracdo, as escolas especiais ainda sdo uma
alternativa para prover a educacao as criancas que ainda ndo possam ser atendidas em classe
ou escolas regulares. Retomaremos este ponto posteriormente.

Bueno (1999) ressalta qaeDeclaracdo de Sahanca reconhece, de forma enfatica,
que a escola inclusiva s6 se efetivara com o aprimoramento dos sistemas de ensino. O
documento também considegae possam existir fortes razées que impecam a inclusdo de
criancas com necessidades educacionais espaciansino regular, porém nao especifica
quais poderiam ser essas. Sob esta,qteaebeseque continua a existir unselecaoentre
os beneficiarios da escola inclusiva e 0s ¢
(BUENO, 1999).

Nesta persgctiva Padilha e Freitas (2005) destacam que projetos educacionais
inclusivos ndo podem ser concebidos a partir de um modelo Gnico universal. Em um pais
como o0 nosso, de dimensfes continentais, h4 que se considerar as grandes diferencas €
caréncias regians. As autoras acrescentam que as experiéncias dos paises desenvolvidos
podem ser referéncias para a construcéo do projeto educacional inclusivo do nosso pais, sendo

este um processo | ento e inconsPADhHA que
FREITAS, 2005 p.15).

Padilha e Freitas (20p@&indadestacam que existem na literatura especializada duas
correntes distintas na concepc¢do de Educacéao Inclusiva: a da incluséo e a da incluséo total. A
primeira “prima pel a ma n u aseenrecanhecedao educagd®r Vv i
inclusiva como possibilidade de transformacdo e qualificacdo do ensino tradicional

excludente. Sendo assim admite as limitagcbes da escola comum para acolher e prover as
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necessidades dos alunos c ®ADILIiHAce FREETAS 2005 as n
p.16). A segunda entende que todos os alunos devem frequentar a escola comum sem levar
em conta o tipo ou comprometimento da deficiéncia. Para essas autoras, que advogam a
segunda posicéo, a verdadeira inclusdo ndo se faz a pafitinigio de servicos e programas

de Educacéo Especial e sim com a efetivacéo de propostas educacionais de qualidade.

Sobre o assunto, Mendes (2006) alerta que a proposta ligada a corrente da inclusao
total representa uma resposta simplista e equivocada pa tema complexo como a
Educacao Inclusiva, acrescentando que precisamos ir além de argumentos ideoldgicos de que
este € um processo facil.

De acordo com leberman (2003) a chamada incluséo total obuige flexibilidade
gue raramente € conseguida rmmtexto atual da escola regular, nesta obra apesar do autor
citar a experiéncia de um casal cuja filha apresenta uma problematica sgueragiveeuma
experiéncidbemsucedida de inclusao aponta que uma “politica
do que € posito ou justo para cada ser humano ndo podem ser construidas no sucesso de
casos particul ar es HBERMANJ2003,ip.®PR)os singul ares

A Educacéo Inclusiva nédo privilegia esta ou aquela metodologia de ensino, mas sim a
construcdo continua de umodelo educacional que busque eliminar todas as formas de
exclusdo Certamente isso € um process@imda estamos aprendendo a encontrar formas
vidveis de tornamossas escolas emmbientesfavorecedores dalesenvtvimento das
potencialidades de todos asinos.

De acordo com Glat e Blanco (2009), educar no contexto da proposta da inclusao
pressupde simultaneamente, a adaptacdo da instituicdo etwla @gcolarassim como a
adaptacéo do alunmara que usufrua plenanterdo processo educacional. Calokertir que
a guestadao nadao €é postular que o aluno deva ¢
a necessidade de levar em conta fatores comlonos que possuem comprometimentos
graves (por vezes colocando em risco a Si mesmo e aos auirgse necessitam de uma
interacdo mais proxima dada a dificuldade de se expregsgragi com os outrod-da ainda,

0 caso de alunos que ingressam tardiamente na egcqar conta dissmao possuem
qualquer referéncia educacional, ocasionado dificuldadesimeem terem uma deficiéncia.

Nossa visdo que a educacao é um direito de todos, ndo importando o local ou forma
gque a mesma se consolidara para um determiahohm. Mas é importante que se busque
respostas que apontem qual os caminhos necesséariogugareenhum aluno tenha o seu
direito a educacédo negadtustramosnossacolocagao com aggalavras da professora Rosita
Edler de Carvalho:
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Temos discutido muito sobre inclusdo educacional escolar, o que é animador, mas
ainda precisamos criar espacos teadgias que contribuam para reflexdo acerca de
como aprimorar a cartografia do trabalho docente para a educacao inclusiva. Além
de implementda, precisamos acompanhar o processo, como pesquisadores, em
busca de evidéncias que nos permitam propor aggegpgicas queeneficiem a
todos(ay (CARVALHO, 2008 p.28).

Neste sentido, podemos dizer que a valorizacdo da Educacao Especalreétete
apenas no ambito da sua especificidade, angdiase na medida entenha que ampliar seu
escopo de atuacao taérh na escola regular para dar suporte a efetivacdo de acéo referentes a
inclusdo escolarA abertura da escola para recebimento de alunos com deficiéncias e outras
condicges atipicas cria a necessidade dos sistemas de ensino ressignificarem seusdeonceitos
aprendizagem, curriculo e avaliagdo, seja na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental, no
Médio ou mesmo no Ensino Supermra Educacdo Especial para a ter um papel relevante
neste novo contexto

A implementacédo da politica de Educacao Inclusigger a reconfiguracdo descola,
pois da forma como esta organizada hoje, ou seja, pensada para uma sociedade homogénea
ndo consegue atender a diversiddde.acordo com Barroso (2008 . 2 7 ) atual men
multiplas as formas de exclusdabricadas pla es o | @ "autor apresenta um modelo
esquematico nqual mostra quatrmodalidades principais de exclusdo na escola:

- A escola exclui porque ndo deixa entrar os que estéo fora.
- A escola exclui porque pde fora os que estdo dentro.

-A escola emdobli “inclu
- A escola exclui porque a inclusdo deixou de fazer sentido (BARRQGUS,
p.27).

No primeiro aspect@ exclusdo manifestae na desigualdade deportunidades de
acessosejapelaorigem social dos alunos, seletividade, falta de apoios diferagos na
selecéo, etc

No segundo casaexclusao é resultado dimcasso e abandono escolaa,medida em
guea escola ndo consegue manter aqueles alunos que se diferenciam dea@aiddvado
ideal. A escola ndo encontra possibilidadeatdader alunoque precisa de um tempo maior
para aprender que é esperado para 0 seu grupo.

A exclusao resultante daclusdo ocorrguando o aluno tem a sua matricula na classe
regular e ndo recebe 0s apoios necessarios para o favorecimento da sua apreriimagem.

0 caso de alunos com deficiéncia ou outlifisuldades que demandamm tempo maiorpara
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consolidar suasiprendizagengOnde o fato destes alunos estarem matriculadosusmas
regulares, que seguem tempos escoldagdos com sistemas de progae baseados em
avaliacbes homogéneas e descontextualizadas, exemplifica a exclusdo legitimada por uma
incluséo.

Final ment e, a exclusao pela i1 ncl ko “ s¢
gue néo tem condicbes de acompanhar o modo pela quabtla sswrganiza, percebe este
espaco sem sentido. Dessa form@p ha legitimacdo da incluséisto que ele ndo encontra
funcionalidade ou valor nastividades propstas para sua aprendizagem. Podemos concluir
que quando h& a imposi¢cdo dos modelos de adrggio pedagdgica, pautados em padrées
culturais uniformesndo ha viabilidade de trabalho pedagdgico na perspectiva da inclusao
escolar.

Para Barroso (2003 . 31): “A i ncl us aanesth&matrix d o s
pedagbgica é responséavel rpouitos fendne n o s de . EXxa pemwmréncia e
naturalizacdo de um modo uniforme de organizacdo pedagdgica, cuja matriz essencial é o
“ensino em wiutmsded, fabaosest mai s estruturant
na base do desenvolvimento da esqmlblica. Este modelo, associado originariamente a
construcdo de uma pedagogia coletiva, caractsgzundamentalmente, pelo principio da
homogeneidade (das normas, dos espacos, dos tempos, dos alunos, dos professores, do:
saberes e dos processosdein@lgc ao0) e constitui uma das mar
e das suas rotinas (BARROSO, 2003)

Entendemos que cabe a escola a funcdo de promover uma educacdo para todos 0s

”

escol ar

alunos dentro do pringio de valorizacdo e o respeita transmissdoos saberes histérica e
culturalmente acumulados. Nesse sentido, Bueno (2006) qlerta escolarizacabrigatoria
em nosso paitem se constituido em muitas formas de seletividgde impossibilitam
grupos de camadas populares alcancarem rédeisacimaismais elevadas

Oliveira (2008), por sua vez, afirmaig o desenvolvimento de propostas educacionais
com as mesmas expectativas para todos os alunos € um dos grandes desafios da escola
Segundo a autora, educar na perspectiva inclusiva requer agdediteaesforcos por parte de
instituicbes responsaveis pela pesquisa cientifica no sentido de promoc¢do de novos
conhecimentos para fundamentar acbes que sustentem as transformacfes necessarias :
melhoria do ensino.

Fazendo aeferéncia a matriculale alums com necessidades especiais no ensino

regular, Kassar (200p.65, pontua que
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E impossivel pensar na educacéo das pessoas com quaisquer que sejam as diferencas
organicas, sem abordar a questdo da qualidade de ensino para todos os cidad&os...
uma esca@ publica de qualidade pode ter classes especiais, salas de recursos e
propiciar formas de atendimento, abrangendo até o residencial, se for o caso, mas
deve ser uma instituicdo escolar, cujo compssmié a educacao escolarizada.

Sobre a relacdo da Edagéio Especial e Educacédo Inclusiva, finalizamos com Pletsch

(201Q p.8H que afirma se pertinente que

...na atual conjuntura educacional a Educacdo Especial poderia se delimitada como

uma area do conhecimento que pode oferecer um conjunto de recuestficesp

servico dos alunos que apresentam necessidades singulares no desenvolvimento de
sua aprendizagem, tanto daqueles incluidos em classe comum do ensino regular,

guanto aqueles que necessitam de atendim@etdagdgicos individualizados

Diante do &postq entendemos que hoje, magevante do que discutir qual espaco
onde deva acontecer a educacdo de alunos com uma deficiéncia ou outra necessidade
educacionakspecial ensino comum ou especial, € o desenvolvimed¢oformas efetivas
de propocionar aprendizagem pagases sujeitos.

Para Ainscow (2009), a inclusdo escolar deve se pautar em trés aspectos: a presencga na
escola, a participacdo efetiva em todas as atividades escolares e a construgdo de
conhecimentos. A busca por uma escola quedatesses aspectos requer o didlogo entre os
saberes dos professores da Educacédo Especial e dos professores do ensinpa@nyua
se possa trilhar o caminho continuo e dindmico de uma Educacdo InclEssanto
educadores temos que caminhar na bpscgpropostas que atendam o0s aspectos pontuados
por Ainscow, para que a escola cumpra seu papel para todos os alunos, independente das sua:
caracteristicas.

No proximo capitulo discutiremos a educacgédo do aluno com deficiéncia intelectual no

contextoatual,focalizando suanclusao académica, social e laboral.
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2 INCLUSAO ACADEMICA E LABORAL DO ALUNO COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

2.1 Deficiéncia Intelectual: Possibilidades nagpréatica pedagodgica

[...] ndo ha uma unica forma de conhecimento valido. H& muita
formas de conhecimento, tantas quantas as préaticas sociais que as
geram e sustentafn.] . Praticas sociais alternativas gerardo formas

de conhecimento alternativas. Nao reconhecer estas formas de
conhecimento implica deslegitimar as praticas sociaie s
sustentam e, neste sentido, promover a exclusdo social dos que as
promoven(SANTOS 198).

A Educacdo Especial possui um saber privilegiado sobre o aluno com deficiéncia,
constituindese, assim, em uma area de relevancia, no que concerne a consteuca
conhecimento sobre o processo de enapmendizagem de=st sujeitos (BUENO, 1999;
GLAT; BLANCO, 2009; PLETSTCH, 2010)Esse saber, portanto, deser utilizado de
forma que aluno com deficiéncia tenha condicbes de aproveitamento académico, seja na
exola especiakeja incluidana escola regular

Aprofundando a discussao, Bueno (1999), ressalta que por um lado o ensino regular
tem excluido grande parcela do alunado com diversas justificativas (problemas familiares,
sociais, distthios diversos, etc), maspor outro, o ensino especial tém mantido alunos anos
a fio em escolas ou classes especsB)resultados positivos em relacdoua £scolarizacao.

Para o autorp sistema seriado da escola regular retém grande massa de alunos nos niveis
iniciais de escolarizagdonhdo conseguindoatingir 0s niveis minimosexigidos. A
flexibilizacdo curricular do ensino especial, que objetivava evitar a seriagdo e a repeténcia,
porém, nadem colaborado para o desenvolvimento académico dos alunos com deficiéncia.

Na realidade, constat®e que o trabalho pedagdgico, em grande parte das escolas
especiais tem como foco, por tempo indeterminadb,i vi dades voltadas p
para a al sempreotupar;d cdnoa’progressao desse aluno em séries oa ano d
escolaridadeTal preocupacao poderia favorecer a viabilidadendetinerario formativgara
gue oaluno alcance niveis mais elevados de ensino como a preparacdo para insercao no
mundo do trabalho.

Sobre esse ponto, Barroso (2003) coloca que a orgaoizia escola seriada (escola

regular) se caracteriza pela homogeneidade de regras, espacos, divisao do tempo, dos alunos ¢
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professores. Assim, @ganizacdo das séries, incialmente crigaia a divisdo de alung®r

faixa etaria ganhou o papel de medirprogressdo dos alunos. Dallabreddunardi(2008

p.269 pontuam queesta organizagcdo criou uma hierarquia na organizacao das edbmlas

que concerne a coexisténcia de classes regulares e classes especiais esta nocao de
hierarquizada torrae mais aciada, onde a primeira € marcada pela progresséo e a segunda

pelaestagnacao, esuas palavras:

O estabelecimento de um sistema paralelo & educacgéo regular para atender alunos
deficientes que consiste na “educacédao e:
em classes especiais contribui para a exclusdo desses alunos da classe regular de
ensino, ja que se acredita que, neste ambiente, os alunos deficientes encontram
estruturas materiais e humanas especializadas para atender suas necessidades e, em
contrapartila, a escola regular seria inadequada tanto pela estrutura fisica quant

pelo despreparo do professor

Ao fazer esta afirmacdo, amutaas ndo desconsetam a importancia da escola
especial, mas enfaim que a necessidade de reflexdo soasgepresentaiesda Educacéo
Especial que foram inculcadas no ensino regular, como por exemplo: o fato de que esses
alunos néo se beneficiariam de saberes do curriculo comum.

Ao analisarem as préticas curriculares e o processo de -@p#dizagem de alunos
com deftiéncia intelectual, alguns automgsontam comaim dos maiores obstaculpara sua
aprendizagemmo contexto deuma classeegular é a falta de conhecimento dos prafiess
(BUENO, 1999; 2001; GLAT; NOGUEIRA, 2002; GLATPLESTCH, 2004; GAT,;
BLANCO, 2009;REDIG, 2009 PLETSCH, 2010). Dessa forma, percebemos a relevancia de
investimentos em estudos de formacéo inicial e continuadprdtessores, que focalizem o
processo de ensiraprendizagem dos alunos com deficiéngige pensem quais aselhores
condigges de trabalho para gmofessores, e verifiquenainda, se as acdes, recursos e
procedimentos pedagdgicos estédo favorecendo o sucesso escolar dos alunos.

A pesquisa desenvolvida pelo grupo de pesquisa do PROPEd da IdERSa0 e
Aprendizagem de alunasom necessidades educacionais especiais: praticas pedagdgicas,
cultura escolar e aspectos psicossogciabjetivouse, na referida pesquisaanalisar os
processos de inclusdo e escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectuaimas

comuns enirésredesescolaresonde os resultados coadunam:

os dados obtidos vao ao encontro com pesquisas anteriores sobre a tematica, as quais
mostram a grande resisténcia da parte de gestores e professores para inclusdo destes

8 Foi analisado o processte implantacdo da politica de Educac&o Inclusiva no sistema publico de ensino de trés
redes municipais de Educacao do Estado do Rio de Janeiro: Rio de Janeiro, Niteréi e Angra dos Reis.
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alunos em turmas comuns, mais até de qutras condicbes como deficiéncias
fisicas e sensoriai§..] . Sem minimizar as dificuldades inerentes a falta de
capacitacao docente, é preciso também levar em consideracdo a supervalorizacéo
das habilidades intelectuais presente nas concepc¢des adasl@ds e da sociedade,

de modo geral, torna esses sujeitos, por definiciAeghalis a aprendizagem formal
(GLAT, 2011,p.23)

Uma das principais constatacdes no refeestodo foi que,

contrastando com o discurso oficial e legal, no cotidiano slesties, a Educacéo
Especial continua sendo o setor responsavel pelos alunos com deficiéncias ou outras
condicdes atipicas. Isto €, a Educagdo Especial ainda é vista como um servico
complementar e até mesmo, em muitos casos, (explicitos ou nédo) sulestifito

como um processo integrante das préaticas pedagogicas da educacdo regular
conforme regem a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008) e as Diretrizes operacionais para o atendimento
educacional especiaido na Educagdo Basica, modalidade Educacdo Especial
(BRASIL, 2009). Estes dados estdo congruentes com os obtidos em estudos
anterioreg...] (GLAT, 2011, p.21)

Diante do exposto, podemalizer quetornase imprescindivel uma analise solore
caso daescolarizacdo dealunos com deficiéncia intelectual, que sdo alvo deste estudo,
considerando a evolucao histérica, os aspectos sociais, assim como as pdlitiaemeais.

Para Rodrigues (200p . 22) *“a ocorréncia de umnmmaE con
adicional de diversidade (ndo o Unico, mas um factor adicional). Este factor desmente a
homogeneidade que se atribui as pessobasn 0 me s mo t.ingoomaid aémjnoi é n c
gue concerne a educacao de alunos com o diagndstico de deficiéncidumitete@utor

ressalta que

[...] nem todas as diferencas originadas pela deficiéncia tem merecido tratamentos
semelhantes. As instituicbes para pessoas com deficiéncia sensoriais (auditivas e
visuais) sdo as primeiras a surgir mesmo com uma perspedivzaoonal
(Fernandes, 1989). Tal é devido ao facto de as pessoas com deficiéncias do tipo
sensorial serem encaradas como vitimas de um infortinio e de uma fatalidade da
gual ndo séo responsaveis. Pelo contrario, a deficiéncia mental e a doenca mental
enontramse mais préximas da infraccdo prépria ou de outrem e ligadas a uma

perversdo; dai o seu atendimento educativo (susceptivel de ser modificado) ser mais
tardio (RODRIGUES, 2001, p.225).

Cabedestacar também que diagnostico de deficiéncia inteleatu muitas vezes é
obtido mais tardiamentdo queoutras deficiéncias como as sensor{asgueira ou surdgz
Com excec¢do de casemdromes mais facilmente detectaveis, até por seu fenétipo, como a
Sindrome de Dowmmuitascriancas com esta condicdo §o $dentificadas ao ingressarem na
escolarizagao.

A analise da histéria da Educacdo Especial evidencia que durante muito tempo a

deficiéncia intelectual f oi c’o.n f luas godpdes e t
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termos utilizados para nomdg eram influenciadospelo saber médico: idiotia, debilidade
mental infra dotacéo, imbecilidade e retardo mental (com niveis leve, moderado, severo e
profundo) e déficit intelectual/cognitivo (JANNUZZI, 2006).

Apenas muito recentemente chegmuao termo deficiciamental e, a partir de 2004,
“deficinémtcieat ual " . E sdcanenddcdoidan@rgamragdiadas; Nacoéso |
Unidas (ONU, justamentepara evitar confusbes com "doenca mental”, que é um estado
patolégico de pessoas que tém o irtieléguala média, mas que, pproblemas psiquiatricos
deixam (temporaria ou permanentemente)sido em sua capacidade plena.

Assim, o0 ja citado Decreto n°® 6949 de 25 de agosto de 2009 que promulga a
Convencéao Internacional sobre os Direitos das Pessoas cdici@deiadefine

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condicbes com as demais pessoas (BRASIL, 2009).

E importante ressaltar que a expresdaficiéncia intelectual se refere a um grupo
heterogéneo de individuoggodemos exemplificar o estudo de Glat (1989, p.202) que ouviu 0
depoimento sobre dsstérias de vida de mulheres com deficiéncia intelectual que concluiu
gue “apesar das constantes tipicas dos gr
original?”

Cale destacar, neste contexto, que apesar de progressos indiscutiveis nas ultimas
décadas, quer nos conhecimentos teoricos quer nas praticas, ainda mosedtsafios
quando o assunto@imizar a préica pedagdgica com os alunos que possuem a deficiéncia
intelectual Necessitamos de estudos voltados para viabilizar formas de insergaondo
adultg pois todos os alunos entram par@saola no sentido de obterem formacao académica
que incida no seu futuro por meio da insercéo sd€iaksa escola precisa considerar também
possibilidades para esses alunos.

Nesse sentido, visando osgevolvimento do trabalho pedagdgico com alunos que
possuem deficiénciatelectual, Fontes, Pletsch, Braun e Glat (2@08]) destacam que

Embora levando em consideracdo a grande variacdo individual e termos de
desempenho escolar e social, esses alapi@Esentam, caracteristicamente, um ritmo

de aprendizagem mais lento do que seus colegas da mesma faixa etaria, necessitando
de um maior tempo para realizar suas tarefas. Sua capacidade de abstracdo e
generalizacdo também se mostra mais limitada, e eldenp ainda, ter maior
dificuldade para formacdo de conceitos e memorizagdo. Atraso no
desenvolvimento psicomotor, da percep¢ao sensorial, linguagem e comunicacdo sao
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muito comuns. Quase sempre esses sujeitos apresentam uma significativa
imaturidadesocial compada com pessoas da mesma idade

As autoras pontuam que taiaracteristicas podem ser trabalhadas, uma vez que essas
habilidades podem ser desenvolvidas. Destacam, tanth&nge modo empirico, ainda néo
existe um método de avaliacaceqiigacom precisdo se um alugom deficiéncia intelectual
chegou ao maximo de seu potencial de aprendizagem.

Conformecitadg as expressfes utilizadas para se referir & pessoa com deficiéncia
intelectual assumiram diferente conota¢fes ao londerdpo. Sendassim é importante que
desde a sua fundagdo em 1876\maerican Association on Intellectual and Develpmental
Disabilities - AAIDD ° (denominada anteriorment&merican Association on Mental
Retardatior® - AAMR), ja realizoudez revisdes sobre a definici@ dleficiéncia intelectual
em seu manual. Fontes et al (2009) ressaltam que a definicdo desta associacdo é a mais
divulgada no meios educacionais e documentos oficiais do nosso pais.

Na revisio realizada em 2002 pela entdAMR (2006 p.22), o modelo tedricda

deficiéncia intelectual era representado pelo esquema abaixo:

Modelo Tedrico da Deficiéncia Intelectual conforme a AAIDD*:

I. Habilidades
Intelectuais

Il. Comportamento
Adaptativo

Funcionamento
IIl. Participacdo, individual

Interacioe Papéis
na Sociedade

IV, Sadde

V. Contexto

Figura 1- Modelo tedrico da deficiéncia intelectual
FONTE: AAMR , 2006.

Por essa definicdoa deficiéncia intelectual ndo é entendida como uma condicédo

estatica e permanente, e sim couma situacdo que varia conforme os apoios (suportes)

® Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento.
10 Associacdo Americana de Retardo Mental.
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recebidos pelo individuo. Carvalho e Maciel (2003) salientam que os apoios funcionam como
mediadores entre o funcionamento do sujeito e as dimensdes descritas anteriormente,
aplicandese as seguintese#s: vida doméstica, vida comunitaria, emprego/trabalho, saude e
seguranca, comportamento, vida social, protecéo e defesa, ensino e educacao.

Fonteset d destacam queo Sistema de Apoiogossibilitao uso de recursos e
estratégias queodem facilitaro desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual,
favorecendo a autonomia, produtividadetegracdo sociaSinalizam também queha dois
tipos de apoiasnaturais e deervicos. Saaonsideradospoios naturaigqueles utilizados
pelo sujeito comdeficiéncia e sua familia pam desenvolvimento de atividade® seu
cotidiano @juda para alimentacdo, locomocdo para escola, colaboragdo para escolha de
atividades de lazer, coparticipacdo nas atividades de rotina daAps@s de servicose
referan aos recursos utilizados pelos profissionais (educacéo, saude, assisténcia social) no
desenvolvimento do sujeito com deficiéncia.

De acordo com Fontes et al (2009) os apoios, tanto os naturais como 0s de servicos,
classificamse em quatro niveis em furgée sua necessidade e intensidade:

a) Apoio intermitente - de natureza episddica, quando necessario, em fases de
mudancas bruscas na vida da pessoa e/ou situacdes especificas de aprendizagem, como po
exemplo, no ingresso do aluno da classe regular.

b) Apoio limitado - oferecido por tempo limitado: reforco pedagdgico para
determinado conteudo, treinamentos para ingressar no mercado de trabalho.

c) Apoio extensivo - oferecido de forma periddica e regular, podendo se estender sem
limitacdo de tempo para @eminados ambientes, por exemplo, atendimento do professor
itinerante na escola ou na sala de recursos, suporte do gerente do trabalho, ou outros
especialistas, para adaptacdo no campo profissional.

d) Apoio pervasivo ou generalizado - para individuos comior grau de
comprometimento; é constante e intenso, disponibilizado em todos os ambientes durante toda
a vida; em geral sdo realizados por uma equipe multiprofissional.

Desde a primeira edicdo do manual da AAIDD em 1921, foram realizadas importantes
revisbes na definicdo de deficiéndigelectual. Consideraremos neste trabahbl? edicdo
(AAIDD, 2010) onde aalteracdo mais relevantam comparacao com edicaode 2002¢ a
utilizacao do termatiliza deficiénciaintelectual em substituicdo a deficiéaonental.

Paraa AAIDD (2010) o individuo é caracterizado como pessoa com deficiéncia
intelectual quando apresenta limitagcées significativas no funcionanmaetectual eno

comportamento adaptativexpresso em habilidades adaptativas, conceituaisgisoei
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praticas), manifestadas antss 18 anos.O funcionamento intelectual é avaliado por meio
de testepadronizadosle Quociente de InteligénciaQIl, que considerargociais, culturais e
linguisticas. Porémsegundo omanual da AAIDD, o resultado dedte de Qldeve se
associad@os dois outros critérios, a saber: comportamento adaptativo e a idade em se inicia a
deficiéncia.

Comportamento adaptativo se referehabilidades conceituais, sociais e praticas.
Essas, de acordo com a AAIDD (2010) canaztense da seguinte forma:

1 Habilidades Conceituais: linguagem, leitura, escrita, dinheiro, tempo, conceito

de numero e dauto orientacéo (independéncia para realizar escolhas).

1 Habilidades Sociais: relacbes interpessoais, autoestima, capacidade de
obedeer/seguir regras, capacidade de resolver problemas sociais.

1 Habilidades Praticas: atividades de vida diaria (cuidados pessoais), habilidades

ocupacionais, uso ditinheiro e meios de transporte, etc..

Explicando as bases paranava definicdo na dtima edcdo domanual (AAIDD,
2010), os autose destacam que o diagnéstico messoa conueficiéncia intelectual deve
consideraalgunsaspectoselevantesa saber
1 as limitacdes no funcionamento observadas devem ser contrastadas com o
contexto do ambiente camitario tipico @ idade e da cultura da pessoa
1 as avaliacdeprecisam levar em conta a diversidadeltural e linguistica
dessa pesspa
1 as limitagcbebservadasievem objetivar o planejamento de perfil com a
descricdo danecessidadede apoio pa que o funcionamento da pesses
potencializado
E importante destacaque, de acordo com a definicdo da AAIDD (2010), o
diagndstico deleficiénciaintelectual ndo pode ser aplicado de forma isolada. A ideia central
deste modelo € que fancionamentodo individuo pode ser aprimoradom aoferta de
apoios quesle necessité/isando o desenvolvimento da pessoa com a deficiéncia intelectual,
a AAIDD (2010) propbe a elaboracdo de um plano de apoios com base em cinco

componentes, ilustrados no quadroiata
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Componente 1

Indentificacdo
necessidades

Componente 5 Componente 2

Avaliacdo a necessidade

Avaliacdo de apoios

Sujeito

Componente 4 Componente 3

Elaboracdoe
implementacdo de um
plano individualizado

Monitoramento do
progresso

Figura 2— Plano de apoio
FONTE: AAIDD, 2010

Diante esquema expost@ntendemos que o modelo tedrico da deficiéncia intelectual
proposto pela AAIDD proporciona um maior entendimento sobre sujeitos nessa situacao, pois
enfatizaa perspectivauncional, destacanda interacdo entre o individuo e o ambiente, bem
COmMOo 0S apoios necessarios para o desenvolvimento e inshédbdo sujeitoConcluimos,
gue parao desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectualecessaria construcao
deuma rede de servicake suportelpoio.

Esta visdo esta embasadama concepcao socio historia qual reconhece que
meio em que o sujeito esta insericantribuird (ou ndo) para seu desenvolviment&ssa
concepgao, nos remeldgotski (1998 p.176177) ao discorrer sobre a distinc&mtre as
capacidades adaptativas dos animais e dos homaen$,0 caso destes Ultimos, reakzmas
dimensdes historicamente criadasutuzalmente elaboradague ndo existem na organizacéo
social dos animais. Dessa f ma , o homem ao | ongo de seu
capacidade de expressar e compartilhar com os outros membros do seu grupo social o
entendi mento que ele tem da experiéncia con

Vigotski também alerta que deve ser dadmsideracdo sobre que uma crianca
conseguefazer com a ajuda de outros, poisdposer muito mais indicativo deeu

desenvolvimento mental do que aquilo que consegue fazer so3eno assimgntendemos
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que a utilizagcdo de apoios proposta pela AAIDD (20f)de sercompreedida na
perspectiva do conceito d®mna de desenvolvimento proxin@iado por Vigotski(1998,

p.112)para seeferir a

[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas sperdacédo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiro mais capage$. A zona de desenvolvimento
proximal define aquelas funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas querestites re

estado embrionério.

Ou seja, a ajuda ou suporte para realizar uma atividade, se traduz em indicativos para
o planejamento de acbes para potencializar o desenvolvimento dessa crianga, 0 que pode ser
considerado de extrema relevancia ao pensarmos nejglanto pedagdgico para uma
crianca com deficiéncia intelectual.

De acordo com o autptem sido estabelecido por varios estudiagascriancas com

deficiéncia intelectual

[...] ndo sdo muito capazes de desenvolver o pensamento abstrato. Com base neste
estudos, a pedagogia da escola esptrial a conclusédo, aparentemente correta, de

gue todo ensino dessas criangas deveria basead uso de métodos concretos do
tipo “observar e fazer ”. E, apesar di
experiéncias an esse método resultou em profunda desilusdo. Demotssirque o

sistema de ensino baseado somente no concreto [...] falha em ajudar criancas as
criancas retardadas a superarem suas deficm@atas, além de reforcassas
deficiénciagl...] Precisamete porque as criancas retardadas, quando deixadas a si
mesmas, nunca atingirdo formas bem elaboradas de pensamento abstrato, é a escola
gue deveria fazer todo o esfor¢o para emplasénessa dire¢do, para desenvolver
nelas o que esta intrinsicamente fadta no seu proprio desenvolvimento
(VIGOSTSKI, 1998, P.116).

A perspectiva histéricoultural do desenvolvimento humano de Vigotski tesea
relevante, uma vez que compreende o0 sujeito a partir da sua relacdo com as diversas esferas
do mundo socialNese sentido, nos ultimos anos, divergstudos embasados no enfoque
vigotskiano tém contribuido para a elaboracdo de conhecimento na area de Educacao
Especial, especialmente no que se refere ao processo deams&indizagem de pessoas com
deficiéncia intéectual (PLESTCH, 2010). No entanto, entre as pesquisas de mestrado e
doutorado sobre deficiéncia intelectuaalizadas entr&990 a2006 eregistradas no Banco
de Teses do portal da CAPES, apenas 6% (sete em 122 traliatffosdn aaprendzagem
dessessujeitos (ANACHE; MITJANS, 2007. Estesdados sinalizama necessidade de
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producdo deestudos nesta direcdo, que possam Vavarecer o aprimoramentia pratica
pedagodgica com esses alunos.

Na intencdode corroborarcom o expostoe visando uma melhorompreensédo do
conceito de deficiéncia intelectual e das propostas pedagodgicas para este alunado, Antunes,
Braun, Machado e Glat (2010) realizaram um levantamento da producdo cientifica sobre
deficiéncia intelectual nas areas da Educacéo, Psicologia eiaSi&mciais disponivel no
banco de dados SCIELO Brasil (Scientific Eletronic Library Online) no periodo de 1994 a
2009. O estudo identificou um forte viés psicolégico nas pesquisas analisadas, colocando em
evidéncia a caréncia de publicacbes que trabatttemmaior énfase os aspectos pedagdgicos
dos processos de ensiaprendizagem.

Ainda no escopo de pesquisas sobre alunos com deficiéncia intelectual, Rubim (2003)
em um estudo envolvendo jovens e adultos com deficiénoid e | e ct u ahafaixano d e r
de 16 a 23 anos, constatgue osmesmosdemonstraranpotencial para a aquisicdo de
conceitos de matemaética, leitura e escetanivel daseéries iniciais do Ensino Fundamental.

A autorajustifica suas conclusfaetesde que sejamferecidos a essedunos pogramas de
intervencdo que respeitem e considerem suas caracteristinasessidades educacionais
especiais.

Stefen (200Binvestigoua importancia da linguagem para a formacéo de conceitos em
alunos com deficiéncia intelectual. A pesquisa teve comacipantes jovens de 19 a 28
anos, matriculados em uma escola especial. Foram propostas atividades na area da linguagem,
considerada, na teoria de Vigotski, como organizadora do pensamento e facilitadora do
processo de foragdo de conceitos. Verificese uma nitida evolucdo no processo de
formacéao de conceitos pelos jovens.

Cruz (2004)por sua vezrealizou uma pesquisan uma instituicdo especializada para
deficiénciaintelectual, consistindma observacgéo, durante 30 meses, de 15 alunos, de 19 a 38
anos,no laboratorio de informatica, em atividades de producédo de texto digital. Neste periodo
a autora buscou construir uma metodologia de utilizacdo dos recursos da informatica que
valorizasse as caracteristicas desse ambiente, como a interatividade ebiéidpdsside
manipulagdo concreta do texto escrioi evidenciado no estugdguea estratégia utilizada
tornou possivel a observacdo e compreensdo das peculiaridades no desenvolvimento da
linguagem escrita do aluno com deficiéncia intelectoajue favoeceu de acordo com os
resultados queo planejamento deatividades efetivas possibilitou atingir o objetivo da
producao de textos com os sujeitlmsestudo
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O gupo de pesquisa Inclusédo e aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais: piéas pedagogicas, cultura escolar e aspectos psicossabinis
Programa de Poé&raduacdo da UERJfem investido em pesquisas baseadas nha
individualizacdo do ensino para alunos com deficiémtielectual, entre elas a presente
dissertacdo.Neste contexto &% sendo realizada umestudo visa a elaboracdo e
implementacédo de Planos de Desenvolvimento Psicoeducacindaslualizados— PDPIs
(CRUZ; MASCARO; NASCIMENTO, 2011; VIANNA; VAQUEIRO, 2011, entre outros),
para facilitar a delineacdo do processo eram@ndizagem com este alunado.

O trabalho com PDPI tem sido pensado em parceria entre 0s pesquisadores do
PROPEAUERJ eos professores dascola especializada na qual tambf@inrealizado o
presente estuddessa forma a pesquisa sobre a individualizad@ensino nesta escola
realizase por meiale uma pesquisacdo desde 2009.

Com base na discussdo até aqui apresentslanecessidade de se pesquisar e
implementar propostas educacionais que considerem as caracteristicas do aluno com
deficiéncia intelectal. O cenéario educacional preconiza a inclusdo escélgreciso ter
clareza que nao € a Islacdo que define, por si sO, ymojeto educacional, mas sim, a forma
como a mesma se materializa na realidade esdotaroutras palavras, a criacado de leis e
diretrizes politicas ndo garantem, inevitavelmente, as condi¢bes necessérias para o seu devido
cumprimento.

A partir dos estudos apresentados, fica evidenciada a necessidaeeqdsas que
busquemovas estratégias de ensino para pessoas com defidi@pt@atual. A necessidade
da reestruturacdo do ensino para esses akifiag) seja no contexto de uma educacdo no
sistema regular ou do ensino especial. Pommo ja discutido,a relevancia para o
desenvolvimento do trabalho educacional com essessahdio reside n@spagco onde essa
educacgdo aconteca, msis, no entendimentde quem é a pessoa com deficiéncia intelectual
e quais suas necessidades, por um lado, e por astqgssibilidades que temos, enquanto
educadorege proporcionar uma educaggee efetive sua inclusdo académica e social.

Essa educacdo deve ter a preocupacdo de oferecer um curriculo mais funcional,
considerandaas prioridadesde apoio que esses alunoscessitam, e buscandacilitar a
transicdo para vida posescolar nos asp®s deinsercdo no mundo do traballida préxima
secao, discutiremas papel da escola e as possibilidades relacionadas com a incluséo laboral

paraesses alunos
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2.2 Inclusdo laboral de alunos com deficiéncia intelectual: Percurso que se inicia na

escola

Todas as pessoas, independente de possuirem uma deficiéncia, passam por um periodo
dificil na vida no momento em que precisam se inser@ mundo adulto e
consequentementaeo mundo trabalho. Nesta etap@ ha um caminho Unica finalizagédo
do perio® escolar e ingresso na vida adulta € um processo, frequentemente sofrido, que
envolve tomadale importanteglecisbesNo caso das pessoas com deficiéncia intelectual,
esteprocesso é sempravenciado de formanais complexa Considerando o perfil do alan
que possui uma deficiéncia intelectualag suas necessidadds apoi@ vistas na secao
anterior,podemos afirma questeperiodoenvolvera unplanejamento que envolva a escola, a
familia e o préprio aino.

Investigando @rocesso de inser¢cdo no mundalg Oliveira, Pinto e Souza (2003)
analisaramas expectativas e preocupacoes de alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental,
de uma escola privada, em relacdo a entrada no Ensino Médio e a escolha profissional.
Concluiram que, independente dos contextosiags (a pesquisa envolvia sujeitos de
diferentes contextos sociais), 0s jovens (que naornimuelquer deficiéncia ou transtorno
especifico)compartilhavam sentimentos de angustia, divida e indecisdo nessa fase da vida.

Os auitores recomendam que asaas abram espaco para o debate sobre a tematica,
paraque os alunos possaenfrentar os problemas caracteristicos desta fase da vida. Também
pontuaram a necessidade de comecds rm@do a orientacdo vocacionaima vez que foi
também evidenciado que o pesso educacional pouco tem preparado o jovem para o futuro
profissional.

Ainda sobre este tema, Camarano, Pazinato, Kanso e Viana (@0&i&aram o
processo de transi¢cdo para vida adulta no Brasil e concluiram que um ponto critico desta fase
especificaé a insercdo dos jovens no mercado de trabalho. O refestolo envolveu
populacdo jovens sem qualqueficiéncia outranstorno. Se para eles isto representa um
ponto critico, podese inferir que sera ainda maidtico para a populacdo com deficiéaci
intelectual.

Analisando as especificidades do periodo de transicdo para a vida adulta, Vieira
(2008) pontuou que este € um momestiave do percurso dedo jovem sendo uma fase
marcada por importantes mudangas, como a passagem de estudante paeddralde
solteiro para casado (ou em relagdo estavel), de filho (a) para pai ou mée. Certamente todas

essas transformacdes estdo de alguma forma, ligadas ao contexto econémico e cultural no
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qual a pessoa esta inserida. Sendo assim, este periodo é diwatecidiferentes formas pelos
jovens e, segundo autor a, pode ser et end,i
preciso que o jovem se defina, adquira e consolide posicdes e papéis sociais por sOunesmo
seja, em algum momento, o individuo deixa de saracterizado pela dependéncia e
necessidade de suportes, ascendendo para uma nova coddicada emancipada
autonona.

Em suma se a escola enfrenta dificuldades para preparar o jovem considerado

nor mal par a enf r enttalprocessdormbkeesraifo maisompleao v i d a
quando o publico alvo sdo sujeitos com deficiéncias, e, especificadamente, deficiéncia
intelectual.

De acordo com ayue ja foi explicitado a respeito diefinicdo de deficiéncia
intelectual (AAIDD, 2010)p jovem nesa condicao tera o seu funcionamento diferenciado de
acordo com os apoios recebidos nas dimensdes citadas. Nesse sentido, a pessoa com
deficiéncia intelectugbodera vivenciade forma menos critica o periodo de transicdo para a
vida posescolar na medidem que 0s apoios que recaetiandam a essa demanBara tal, €
imprescindivel que ocorra um planejamento para esta etapa da vida do aluno.

Levando em contgue o presentgabalho tem como preocupacéo o papedstla na
as possibilidades de capacitagira o trabalho de alunos com deficiéncia intelectual, com
relacdo ao processo de transicdo desses alunos da escola para o trabalho, fizemos uma
pesquisa bibliografica em torno desta teméatica. Entretanto, como bem ressalta Aragjjo (2008
a literatura nacinal ainda éincipiente. Esta autora, inclusivejnaliza a urgénciale
implementacdo de programas em nosso pais que oferecam suporte as pessoas com deficiénci
no ambiente natural de trabalho.

E importante destacar que pessoas com deficiéncias ténxsldias do mercado de
trabalho por varios motivos: falta de qualificacdo para o trapddaoxa escolaridade,
precariedade de meios de transporte, bem como apoio insuficiente das familias. Também tem
sido constatado quguando existgrograma de preparagdprofissional ele ndo atende as
necessidades reais do mercatio trabalho (SASSAKI, 1997; ARAID, 2008).Além das
razdes objetivasitadas, ndo podemos subestimar o preconceito e as barreiras atitudinais que
dificultam ainda mais este processo.

O desafio da profissionalizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual suscita
investigacdo sobre caminhos possiveis que favorecam o desvelamento das problematicas
inerentes a esse process contexto educacionabobre esta questaa, Declaracdo de
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Salamancareferéncia paranossas politicas publicas educacionais, entre suas proposicoes,

coloca que:

Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no
sentido de realizarem uma transicdo efetiva da escola para o trabalho. Escolas
deveriam axilia-los a se tornarem economicamente ativos e plas/&om as
habilidades necessérias ao cotidiano da vida, oferecendo treinamento em
habilidades que correspondam as demandas sociais e de comunicacdo e as
expectativas da vida adufta] O curriculo @ra estudantes mais maduros e com
necessidade educacionais especiais deveria incluir programas especificos de
transicdo, apoio de entrada para a educacdo superior sempre que possivel e
consequente treinamento  vocacional que o0s prepare a funcionar
independatemente enquanto membros contribuintes em suas comunidades e ap6s
o término da escolarizacdo. Tais atividades deveriam ser levadas a cabo com o
envolvimento ativo de aconselhadores vocacionais, oficinas de trabalho,
associacbes de profissionais, autoreadocais e seus respectivos servigos e
agéncias (UNESCO, 1994).

Entre os documentos legais naciongu®e revelam a preocupacado com a insercédo da
pessoa com deficiéncia no trabalho, destacanfosratituicio da Republica Federativa do
Brasil de 1988 quessegura o direito a educacao profissional visando integrar socialmente o
adolescente e o adulto com deficiéncia (BRASIL, 1988). Ainda, no que se refere a educacgéo

profissional, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei Federal n°

9394/%) — que no seu inciso IV assegura:

Educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em

sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade
de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdoasargdos oficiais

afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, inteletual ou psicomotoréBRASIL, 1996)

E importante citar o Decreto n° 3298 de 20/12/99 (BRASIL, 1999) soPwlitica
Nacional para a Integrgdo da Pessoa Portadora de Deficiéncipie, em seu artigo 28
paragrafo 1, afirmague a educacao profissional da pessoa com deficiéncia devera ser
oferecida nos niveis basico, técnico e tecnoldgico, em escola regular, em instituicbes
especializadas e nambiente de trabalho. Destacamambém,a Lei Federal 8.23/91 de
24/07/91(BRASIL, 1991)c o n h e c i d hei de Cotal qua prevé a contratacdo de 2% a
5 % de pessoas com deficiériéiam empresas com mais de cem funcionérios, sendo proibido
qualquer atodiscriminatorio em relacdo ao salario ou critério de admissdo associado a
deficiéncia da pessoa. Ha também a Lei Federal n°7853 de 24/10/1996 (BRASIL, 1996a) que

1 O percentual a ser aplicado deve estar de acordo com o niimero total de empregados da empresa contratante
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dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncia, sua integracdo social disciplinando a atuaca
do Ministério Publico em beneficio dessa populacao.

Como vistg as diretrizes situam a escola como a instituicao responsavel por coordenar
acOes que facam com que o aluno com necessidades educacionais especiais seja auxiliado nc
processo de insercdo nada adulta. Noronha e Ambiel (200@studandoa producédo
cientifica da area de orientagdmfissional, ressaltamue o trabalh@ uma das atividades de
maior importancia para umadulto; mas é na adolescéncia que se intensificam as
identificacdes, aptid@e perspectivas de futu Esses autores analisaratrabalhosdesde a
década de 1950e concluiram quea partir dos anos 1990 houve um crescimento da
divulgacao de artigos tedricos, publicacdes e pesquisas sobre o assunto.

Mendes, Nunes, Ferreira e Siika (2004), objetivando efetuar uma analise critica da
producdo cientifica discente de programas degpaduacdo em Educacdo e Psicologia,
encontraram em 479 dissertacOes e teses focadas na formacado para o fr&badtwdos
sobre o tema profissionadizdo de individuos comeficiéncias. Estes autores apontaram a
precariedade dos programas vocacionais das instituicbes especializadas, a desvinculacéo
destes a realidade do mercado competitivo, bem como a falta de clareza dos profissionais a
respeito dasiterencas entre os objetivos das oficinas protegidas e as pedatfogiaasém
identificaram uma maior frequéncia de estudos voltados para individuos com graus leves de
deficiéncia intelectual

No rol dos trabalhos analisados por Menéecolaboradore$2004), trés estudos
buscaram desenvolver metodologias alternativas de preparacdo para o trabalho, através de
treinamento sistematizado de tarefas especificas ensinadas, por meio de procedimentos
baseados na Analise Aplicada do Comportamento (ou Modificdega@omportamento).

Outro destaque no referido estudim o relativo ao sucesso de programas desenvolvidos em
ambiente regular de trabalhmgue sugereima maneira eficaz de capacitagimclusdoda
pessoa com deficiéncraum contexto dérabalho competivo.

Fogli (2010) investigou a implementacédo da politica de inclusdo na Rede, Faetec
qual propbe aformacgéo profissional comam instrumento de inclusédo do sujeitom
deficiéncia na sociedade. A autora identificou que, ao longo do processo de éondaug

politica de inclusdo na instituicdo, as experiénciasndieisdo de alunos com deficiéncia

12 Discorreremos sobre as mesmas ao longo deste texto.



46

intelectual em cursos dermacao profissionalbtiveram baixo éxito, e sugeriu ampliacdo dos
estudos nesta aréa

Segundo Araujo (2008), os programas de @ragao para o trabalho desenvolvidos no
ambito da Educacéo Especial podem ser dividelosduas vertentes: propostas de trabalho
em instituicdes epropostasde trabalho na comunidaddlo primeiro caso, sobretudo em
instituigdes para jovens edultos com deiéncia intelectual, visano ajustamento social e
vocacional, desenvolvimento de aptiddes, interesses e o treinamento profissional. Estes
objetivos traduzerse em trés modelos de atuacao:

1 Educacional: desenvolvimento de comportamentos de vida diaria,
independéncia, manutencdo no trabalho, responsabilidade, pontualidade e

relacionamento com o grupo

1 Préprofissional: desenvolvimento de habilidades, aptidées e interesses do

aprendiz

1 Profissional: treinamento profissional propriamente dito e ajustamagnto

pessoa para posterior colocacdo em emprego protegido ou competitivo.

Nos trés modelos citadosfio desenvolvidas as seguintes modalidades (ARAUJO,
2008):
9 Oficina pedagodgica Tem carateeducativo e sem fins lucrativoscorreem
um ambiente supervisioda, onde o objetivo € desenvolver héabitos de
independéncia pessoal e social relativos ao trabalho compétifivdestinada

a jovens com deficiéncia com idade acimddanos.

§ Oficina protegida ou abrigada E um tipo de oficina, também sem fins
lucrativos e desenvolvidem ambiente supervisionado, onde os alunos sdo
preparados para o inicio de uma fungéo produtiva e renumerada, ajodasmdo
manter os habitos e atitudes adquiridos nos estagios anteriores. E destinada a

jovens com deficiéncia a partir g6 anos.

1 Centro de realthcdo- Constiturse em uma etapa alternativa de preparacao
para o trabalho e tem por objetivo integrar socialmente a pessoa com
deficiéncia por meio de programas de reabilitacdo onde constam orientagao

'3 Como ja especificado, a presente pesquisa foi #ebeéda em uma escola especializada desta rede, e
constitui, justamente, um dos desdobramentos propostos por Fogli (2010).
1 Aquele que é desempenhado por pessoas sem deficiéncia.
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vocacional, tratamento eolocacdo seletiva em trabalho competitivo. E
voltado, prioritariamentepara pesoas com deficiéncias fisicasjotorase

sensoriais

Com relagcédo a vertente de programas de preparacdo para o trabalho na comunidade,
mencionadapor Araujo (2008), destacse a proposta de emprego apoiado. Dois fatores
influenciaram o surgimento d& modalidade:pesquisas na 4rea e o movimento de
insatisfacdo crescente com o modelo prevalecente de servigos profissionalizantes.

Os objetivos do emprego apoiado sao integraraimlho e na sociedade pessoas com
diferentes graus de comprometimentos, propiciando um emprego comum, efetivo e
remunerado no mercado competitivo de trabalho, devendo ser exercido em ambientes
naturais. As formas mais frequentes de desenvolvimento degonapoiado sao a colocacéo
individual e a colocacéo seletiva (ARAUJO, 2008).

Na colocacao individual, a pessoa com deficiéncia pode neceks#aportedisicos
e/ou pessoal intensivo e constante, que poderdo ser retirados gradativamente. A colocacéo
seletiva, por sua vez, desenveke através do sistema de equipes moveis que se deslocam
para uma variedade de locais de trabalho, sob o acompanhamento de um supervisor.

Sobre preparacdo e treinamento profissional de pessoas com deficiéncia, é valido
degacar a experiéncido ja citadoprojeto Suporte a Inclusdo Social de Jovens e Adultns
FAETEC. Este teve como proposta basica adaptar a realidade local, procedimentos de suporte
a inclusdo de pessoas com deficiéncias utibganos Estados Unidos e EpagdMASCARO;
CARVALHO; ROCHA,201).

No referido projeto, os procedimentos foram definidos de modo a permitir a
el aboracdo de uma programacao individual,
Para cada sujeito da pesquisa foram incluidos objediwesem conquistados a curto e médio
prazo, visando o aumento da sua autonomia nas atividades déiandacomo:higiene e
cuidados pessoais, realizacdo de tarefas domésticas, utilizagdo de transporte publico,
manuseio e utilizacdo de dinheiro, partagjfo em atividades da vida comunitatbem como
habilidades voltadas a sua inclus&o no mundo do trabalho.

Este Ultimo aspecto quse constitui,justamente o objeto deestudo da presente
pesquisafoi realizadopor meio de umanetodologiadenominadeEnprego Customizado.

Esta € uma metodologia para facilitamalusdo de pessoas que enfrentam dificuldades, no

mundo darabalho, devido a deficiéncias ou outras condi¢des atipicas. Cansisteonjunto
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de principios e estratégias designadas a aprimorap@®es de empregabilidade da pessoa
com deficiéncia.

Customizar € personalizar ou adapblyo de acordo com a necessidade ou gosto de
uma pessoaassim no sentidoda inclusdo laboral da pessoa com deficiéngigroposta é
adaptar umaatividade de traddho que até entdo m&xiste no ambiente, mas que € uma
importante e necessarigue pode ser executada por uma pessoa com deficiGnoia
determinado posto de trabalhd questdo que se coloca é, individualizar uma tarefa que
objetive otimizar outras tai@s que dependam daquela, onde todos se beneficiem, o
empregado e o empregadBROGRAMAINTEGRANDO, 2009).

Porém o diferencial é que as modificacfes sado pensadas visando atender tanto as
necessidades da pessoa com deficiéncia quanto as do empregadrenido: em um saldo
de beleza perceks® que o cabeleireiro poderd desempenhar suas atividades de forma mais
agil e eficiente se tiver uma pessoa que separe materiais (grampos, elasticos, prendedores...) €
ndo hd um empregado que tenha essa funcédo Bspe8urge assim a oportunidade de

customi zar essa funcédo para um empregado
uma habilidade para desempenhar tal tarefa.

Dessa forma a novatividade ou posto de trabaltibeneficiara tanto a pessoa com
defidéncia quantseuempregadqrpois aprimeiraestarderauma colocac¢aprofissional, um
emprego;e o empregador contara com uma melhor dindmica para atendeclisetess.
Podemos dizer, assim, gaepropostalo Emprego Customizad®d baseada numa relacde
beneficios numa via bilateral, onde cada uma das partes (empregado e empregador) é atendida
nas suas necessidadBBASCARO et al 20117).

Outro aspecto determinante nesta proposta € que a pessoa com deficiéncia é orientada
i ndividual ment e. dHa tumbdlgko®&ntque, por i n
previamente coletadgem entrevistas com familiar, professores e com a prépria pessoa com
deficiéncia identifica e analisa as caracteristicas singulares de cada candidato ao emprego
antes de visitar o gonegador. Alguns dos aspectos analisadosisteesses e preferéncias,
limitacbes da sua vida, formacdo e experiéncia profissional, habilidades e competéncias,
necessidades de suporte e adaptagoes.

No Brasil, a experiéncia ainda que incipiente, ja detnargie a grande maioria das
pessoas com deficiéncia, quando recebe o suporte adequado, tem condi¢cdes de participar do
processo produtivo (ARAUJO, 2008). Conforme ja dito, percebemos a urgente necessidade de
se desenvolver acOes voltadas para a prepajagéas com deficiéncia intelectuplara

transicdo para a vida adulta, no ambito da escola, de forma mais sistematizada. A
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complexidade que envolve a formacdo do aluno com deficiéncia intelectual na passagem da
adolescéncia para a fase adulta, bem conexrassidade de entender com maior clareza como
se da essa transicao para a \@dalta foranos pontos norteadoredo presente trabalho.

Na convivéncia com pessoas com deficiéncia percebemos como s&o raras as conversas
comuns entre familiares e amigos dmmgas consideradas norma®mo, por exemplo: 0
gue vocé vai ser quando cresc@id pergunta, que parece banal, toma uma significacao
relevante quando ela ndo acontece no cotidiano de uma crianca que possui uma deficiéncia.
Ou seja, indica de queao hdexpectativas de que el&a ter uma profissdo e/ou participar e
contribuir com a sociedade. Essa criaogsce, tornge um adulte scondenad a carregar
o rotulo da deficiéncia e a incapacidadma vez que néo foi preparguira exercer um papel
sodal produtivo na maturidade.

Exi ste toda uma preocupacj@ennoagmad "i:t icruere
lingua estrangeira, pnéestibular, etc... E quanto ao jovem com deficiéncia, qual é a
preocupacao para prepdcdpara insercdo no mundo trabalho? De que apoios ou suportes
esses jovens necessitardo para tal durante sua escolarizacédo?
Araujo (2008) ressalta que a preparacao de alunos com deficiéncia intelectual, para o
periodo apos a escola, deve incluir o planejameatatrabalhoe para a vida n@omunidade,
de modo geralA autora destaca que nos Estados Unidos, por exeepiie um documento
legal denominadéto de Educacao para Individuos com Deficiéncjasobrigaas escolas a
prepararum planejamentgara essa transicadesteplano se encontra toda a trajetoria
escolar do alunapferecedetalhes sobre como a instrugdo e as experiéncias na comunidade
auxiliardo a insercao na vida adulta.
O plano de transicdo deve focalizar a trajetéria escolar das pessoas com deficiéncia
e ofeecer detalhes sobre como a instrucdo e as experiéncias na comunidade
possibilitardo preparar tais pessoas para a vida adulta e para a sua empregabilidade
no ambiente de trabalho. Adicionalmente ao planejamento ...Nesse sentido, as

escolas tém um papel dgwo no planejamento da transicdo das pessoas com
deficiéncia mental (ARAUJO, 2008, p-7q)

Ainda segundo a autora, isto se torna possivel por meio da elaboracdo de um curriculo
funcional, onde as atividades selecionadas e desenvolvidas inca@idades importantes
para futuradesempenho na sociedade e no trabalho.

De acordo com Falvey (1982), a determinacdo de que uma atividade curricular é
funcional ou ndo, depende da resposta a seguinte pergunta: caso o aluno ndo aprenda a tarefa
alguém tera qudazer isto para ele®e a resposta for afirmativéal atividade pode ser

considerada funcional. De modo geral, tis¢ada estruturacdo de um ensino que visa oferecer
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oportunidades para que aluno aprenda habilidades que sdo importantes paraldorna
independente em diversas areas da.videssa forma podee entender que o éxito do
processo de transicdo da escola parmabalho, nesta perspectiva, esta relacionado aos
aspectos no curriculo no plano de transicao individoaluna

Este tipo de expe¥ncia escolar ndo € encontrada aperas EstadodJnidos. Em
Portugal, quando um aluno apresenta necessidades educacionais especiais de carater
permanentt, também é garantido por lei um programa educacional individual, com um plano
de transicdodestinadoa planejar e orientar a vida péscola Sempre que possivel este é
dirigido para o exercicio de uma atividade profissional com adequada insercéo social, familiar
ou numa instituicdo. Levaneke em consideracdo que Portugal o limite de idade da
escolaridad obrigatéria até 18 anos, este € um documento datado e assinado por todos 0s
profissionais que participam da sua elaboraggelos pais ou encarregados da educacéo e,
sempre que possivel, pelo préprio aluno (PORTUGAL, 2008).

Vale também citar as concles) do relatério elaborado pefairopean Agengy for
Development in Special Needs EducdfioEADSNE (2002),onde mais de 60 profissionais
de 16 paises partilharam suas experiénciasufmiocumento intituladdransi¢cdo da Escola
para o Emprego:principais problemas, questdes e opcdes enfrentadas pelos alunos com
necessidades educativas especs#is apontadoseis pontoshave relacionados ao conceito
de transicdo da escola para o mundo do trabalho:

f E um processo que deve ser apoiado pela existéncia emigmibgdo de

legislacdo e por medidas politicas

1 Requer a implementacdo de um plano educacional individualizado focalizado
no progresso do aluno e em quaisquer mudancas a introduzir na situacéo
escolar

i1 Precisa garantir a participacdo do aluno e respsitas escolhas pessoais, 0

aluno, sua familia e os profissionais devem trabalhar em conjunto

1 Deve ser baseado no envolvimento e na cooperagdo de todas as partes

envolvidas

15 De acordo com o Decreto Lei n°3/2008 de Portugal, sdo alun@preseram limitacdes significativas em um ou varios

aspectos da vida, de carater permanente, que resultam em dificuldades de comunicagdo, de aprendizagem, de mobilidade, de
autonomia, de relacionamento interpessoal e de participagdo social.

18 Agéncia Europeiagra o Desenvolvimento de Necessidades Educativas Especiais
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1 Requer estreita colaboracdo entre escolas e o mercado de trabalho, de forma

gue oaluno vivencie condicfes reais de trabalho

f E parte de um longo e complexo processo de preparacdo do aluno para entrar

na vida econdmica e adulta.

Apesar dessas estratégias ndo serem utilizadas de forma sistematica em nosso pais,

nossa legislacdo ja ceempla este tipo de preocupacéo, visto queiale Diretrizes e Bases

a Educacao Nacionatstabelece, em seu artigo 59°, que sistemas de ensino devem assegurar

aos alunos com necessidades educacionais especiais:
IV - educacao especial para o traballisando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para os que néo revelarem capacidade
de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam umadhebilsuperior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivelelwsino regular. (BRASIL, 1996).

Também é importante lembrar do, ja citddecreto n® 3298 de 20/12/99 (BRASIL,
1999) sobre #olitica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncie,
em seu artigo 28 paragrafo 1, afirma que a educacao profissional da pessoa com deficiéncia
devera ser oferecida nos niveis basité&gnico e tecnoldgico, em escola regular, em
instituicdes especializadas e no ambiente de trabalho. Destacanuasaambémcitadalei
Federal 8.213/91 de 24/07/91(BRASI L, 1991),
Ha& ainda a questdo do Beneficio de Prestacdo ContinBREy quereferese a um
salario minimo mensal pago as pessoas idosas com 65 anos ou mais, conforme o estabelecidc
no Art. 34 da Lei n°® 10.741, de 1° de outubro de 2GD&statuto do Idos(BRASIL, 2003a
e as pessoas portadoras de deficiéncia incapasitpara a vida independente e para o
trabalho. Esta previsto no artigo 29, inciso 1V, da Lei Orgad& Assisténcia SociaLOAS
-Lei n° 8.742 de D de dezembro de1993 (BRASIL, 1998yegulamentado pelo Decreto n°
1.744, de 08 de dezembro de 19BRASIL, 1995)e pela Lei n® 9.720, de 20 de novembro
de 1998 BRASIL, 1998)e esta em vigor desde 1° de janeiro de 1996.
Sobre este benefic® relevante destacgue en agosto de 2011, a presidente Dilma
Roussef sancionou o projeto de conversdao da MedidaisBria 529, na Lei 12470/11
(BRASIL, 2011a). Apartir de entdo, a pessoa com deficiéncia, mesmo recebendo o BPC,

podera ser contratada como aprendiz e acumular o salario com o beneficiov&#ura ela
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venha a seefetivada em uma empresa, 0 BPGssispenso e ndo mais cancelado, podendo

ser reativado em caso de demisséaaida do empregtgualmente a referida lei garante que

a pessoa hao necessita passar, mais uma vez, pela avaliacdo da sua deficiéncia no INSS
(CEZAR, 2012).

Cabe também destacque a atividade de aprendiz é considerada no sistema de cotas
e a possibilidade do o acumulo do salario com o BPC sdo duas medidas que trouxeram
significativos ganhos para a profissionalizacdo dessas pessoas, pois € um meio de garantir a
experiéncia miimna, inicial que as empresas solicitam para seus futuros empregados.

No entanto, apesar do aparato legal, estamos ainda longe de viabilizar o acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no mercado de trabaitiorme ja colocado, além
de questdes derdem socioecondmica por um lado, e o preconceito, superprotecdo familiar e
barreiras atitudinais por outro, o grande fator impeditivo € a falta de escolaridade e
qualificacéo profissional desta populacdo (SABEAL997; NORONHA; AMBIEL, 2006;
ARAUJO, 2008. Ou seja, mesmo existindo uma politica que vise garantir o ingresso de
pessoas om deficiéncia no mercado de trabalho, muitas empresas encontram dificuldade em
cumprir as cotas por falta de profissionais preparados para exercer as funcdes disponiveis.

Certamente nao estamos querendo desconsiderar as dificuldades intrinsecas inerentes a
condicao de deficiéncia; mas, temos que reconhecer que no Brasil ha uma grande caréncia de
programas de orientacdo e preparacao para o trabalho para estes jovens. Esiabonas
instituicbes e servicos especializados a formacédo profissional geralmente ndo é priorizada
como componente curricular. E quando existem, esses programas, na maioria dos casos, nao
levam em conta as aptiddes e interesses dos alunos e /ou sdoutedesida demanda do
mercado de trabalho local.

E importante, citar, porém, que ja ha registro de experiéncias exitosas na incluséo
laboral de pessoas com deficiéncias em empregos remunerados, através de formas alternativas
de formacdo e acompanhamentofissional que facilitam a insercéo do sujeito no mercado
de trabalho formal (LUECKIS, 2001; 2011; McINERNEY, C. A.; McINERNEY, M.,
RODRIGUES, P.;ROCHA MIRANDA, C. E., 2007; ARAUJO, 2008; PRERAMA
INTEGRANDO, 2009; MASCARO et al 20111,

Estes projetos pstram que a grande maioria das pessoas com deficiéncia, quando
recebe o suporte adequado, tem condi¢cdes de participar do processo produtivo. Independente
do espaco onde aconteca a escolarizagdo, seja em escola comum ou uma instituicao

especializada, € ingptante que a proposta curricular inclua um planejamento que vise
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encadear acdes pedagogicas efetivas voltadas para sua futura inser¢do no mundo do trabalho
na vida social adulta, de modo geral.

Toldra, Marque e Brunello (2010), num estudo sobre os idespéra inclusdo no
mercado detrabalho de pessoas com deficiéncia intelectpantuam queas mesnas
vivenciam um processo histérico de exclusdo no que concerne a oportunidades de trabalho,
assim como em outras areas como a salde e a educacdo. A&s aptoitam que as
consequénciasdo a baixa escolaridade, dificuldade de interacdo social, pouco convivio em
espacos publicos e dificuldades para acompanhar atividades laborais.

De acordo com #&elacdo Anual de Informagfes SociaRAIS (BRASIL, 2007,
evidenciamos a seguinte relacados® 0os postos de trabalho e as Pessoas csfmidhcia
(PCDs)
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20.000.000 -

M Postos de trabalho
ocupados por pessoas
com deficiéncia
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o
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Figura 3— Grafico comparativo postos de trabalho e PCDs
FONTE: BRASIL, 2007

Indo mais além, o grafico abaixo compara a relacaotijativa destes postos de

trabalho em relacéo ao trabalhador com deficiéncia intelectual:
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Figura 4— Quadro comparativo pcds (geral) e deficiéncia intelectual
FONTE: BRASIL, 2007
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Os graficosdemonstrama desvantagem da pessoa com deficiéncia intelectual no
acesso ao emprego formal em comparacdo com demais deficiénciaa@oteslosTodra et
al (2010) alertam para a necessidade de mudancagri@moramentos na qualificacao
profissiond das pessas este tipo e deficiéncipor meio da valorizacdo das suas
potencialidades Assim podemos inferir que esta constatagcdo coaduna com a proposicédo da
AAIDD (2010) no que concerne a planejar os apoios necesgaia esta pessoa tenha seu
desenvolvimento pencializado Nas consideracdes finais do seu estudo Toldra
colaboradore§201Q p. 164, apontam que,

[...] € necessério superar o viés assistencialista e filantropico que permeiam as
praticas institucionais voltadas para essa populacéo para qulglpessa efetiva

inclusdo. Evidencise no estudo a importancia de se atualizar e reavaliar as
referéncias e as concepg¢des que fundamentam os conceitos acerca das pessoas com
deficiéncia intelectual, bem como ampliar as informacdes no sentido de muafifica
atitudes geradoras de situacdes de exclusdo vividas pelas mesmas. O
desconhecimento e a desinformacdo geram preconceitos e dificultam as
oportunidades de inclusédo social, e ao contrario, 0 acesso a informacdo adequada é
considerado um poderoso instremio de sensibilizacdo para o desenvolvimento
social e resgito a diversidade no trabalho

Sendo necessario considerar qgue “A real
acaso, mas como produto da acdo dos homens, também ndo se transforma @c as o’
(FREIRE, 2005, p.41)Cabe a escola a funcdo de promover a educacdo no principio da
valorizacdo e respeito ao homem na transmissdo do saberes acunpeladexiedade,
promovendo tambémas modificacbes necessaria€onsiderando as desvantagens e
dificuldades apontadas como produtos de uma construcéo historica, entendemos que € a partir
do referencial de autores com Vigotski e Paulo Freire, dentre pgtrepodemos considerar
a pratica educata como uma pratica social. B&a opinido é de gu&io devemoses apenas
espectadores da pratica, péisecessaritermos o papekenquanto educadorefe agentes da
mudanca, colaborando com a constru¢do de uma escola melhor para todos.

No préximo capitulo sera apresentada a metodoldgs&e estudoque se refere a
investigacdo de umdos caminhos trilhados por uma escola especial na busca de respostas

adequadas a capacitacao profissional de jovens e adultos com deficiéncia intelectual.
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3 TRILHAS METODOLOGICAS: CONSTRUINDO A PESQUISA

Predominantemente, a pesquisa d& se propor como instrumento
fomentador de consciéncias e acdes criticas, mas que procurem
produzir uma existéncia e um mundo qualitativamente melhor
(GHEDIN; FRANCO, 2006, p.19).

Conforme visto, o presente estudo objetiva anabisprocesso de implezntacéo e
desenvolvimento de um curso de Auxiliar de Servicos Gerais numa escola especial para
alunos com deficiéncia intelectual. Neste capitulo apresentamos o referencial teérico, 0 campo

de investigacdo, procedimentos de coleta e analise de dadodrio eews participantes.

3.1Metodologia de pesquisa

Gonzaga (2006), ao discutir sobre pesquisd&datacio pontua que a propria cultura
académica contribui para que ndo haja promocdo da pesquisa como uma atividade inerente
aos processos de formacaata@os os alunos. Segundo o autor, desde as séries iniciais, ha no
cotidiano escolar um culto ao enciclopedismo com foco na memorizacao de informacoes. Este
tipo de formacéo escolar vai nos influenciar diretamente quando temos que, como
pesquisadores, sistaatizar os estudos realizados, o que incide numa inquietacdo e indefinicao
na escolha e legitimacdo do método que adotamos. A consequéncia € que acabamos buscanda
nos tedricos que pesquisam métodos e metodologias, uma receita com 0s passos corretos par:
o desenvolvimento das nossas pesquiSaHDIN; FRANCO,2006).

No entanto, para Ghedin e Franco (2006) é, justamente, no exercicio da davida
metodoldgica que se consegue avangos no processo de construcdo do conhecimento. Nesse
sentido, os autores ressaltmme aEducacéo e as Ciéncias Humanas, de modo geral, tém
avancado ao reinventar metodologias com o objetivo de atender a complexidade exigida pelos

objetos de estudos.

O saber humano faz curvas que retrocedem para poder avancar. Os recuos, porém,
ndo sdoestratégias conscientes que orientam para uma direcdo que ndo se quer
tomar. Ao contrario, esta é a surpresa que se coloca ao pesquisador: ao se delinear
uma trajetdria, acabse, muitas vezes, na necessidade de percorrer outros caminhos.
E por essa razague se afirma que o método de uma investigacdo somente podera
ser precisamente descrito apés sua realizacgao.

Quando se esta seriamente envolvido em uma investigagdo, o pesquisador esta
sempre a caminho, entre idas e vindas que o0 processo exige, ma® isgmiii@a

que se esta a deriva, sem rumos. Pesquisar éresengvegar com direcao
(GHEDIN; FRANCO, 2006, p.8).
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Miranda e Resende (2006) ressaltam que o dilema sobre as possibilidades e condigbes
do conhecimento tem se apresentado em distintos momikeistosicos. Nosquase trés
séculos (de 1600 até meados de 1800) foram constituidas as bases da moderna compreensa
relativa ao sujeito cognoscente e a objetividade a ser conhecida, sendo instituida, neste
periodo, a razdo como faculdade humana.

Dessa forra, nenhum campo do conhecimento poderia deixar de ser submetido a
indagacao racional, isto €, 0 método da ciéncia deveria ser estendido a todos os campos de
questionamentos e da atividade humana. A discussdo epistemoldgica 4saseat@o, na
afirmacaoderegras e métodos, onde a verdade seria garantida mais pela forma, ou seja, pelos
procedimentos e instrumentos, do que pelo conteudo desvelado.

Entretanto, com a constituicdo das ciéncias humanas e sociais, a partir de meados do

século XIX, surgiram questhamentos acerca dessa forma de construcdo do conhecimento.

De um lado, foram traduzidos para o campo da sociedade, da cultura e do individuo
0s procedimentos que ja haviam sido elaborados e continuavam a etsboes
ciéncias fisicas e naturais; detray produzirarsse novos procedimentos de reflexdo

ante a originalidade dos acontecimentos e dilemas que caracterizavam a vida social e
0 individuo no mundo moderno (MIRANDARESENDE, 2006.p. 513).

De acordo com Chizzotti (2006.57) o século XX foi umperiodo de descobertas
para a pesquisa em Ciéncias Humanas e Soci ¢
educacao, da historia, da psicologia, antropologia, da linguistica, da comunficdtao

associadas a um cresciments pesquisas, 0

0 aumento consideravel de publicacbes sobre questdes epistemoldgicas,
metodolégicas e técnicas de pesquisa atesta ndo sO 0 interesse crescente por uma
atividade em franco desenvolvimento com o incremento da pesquisa, mas também a
gama de questbes suscita@@dlZZOTTI, 2006,p.57).

Sendo assimg experiéncia humana néo pode limitada a méetodo®t@bicos, ou seja,
agueles queenfatizam o desenvolvimento de estudos dentro protocolos estabelecidos e
técnicas especificaBara o autor, pesquisadores que optgramuma pesquisa na abordagem
qualitativa, ndo pretendem se furtar ao rigor e a objetividade, porém consideram nos seus
estudos que a experiéncia humana ndo pode ser confinada ao rigor metodico.

Sobre este assunto, Franco (200&3salta que muitos estudes iniciantes apegase

a representacdo da metodologia apewmamo um instrumento de coleta de dados,
considerando que o papel da mesma devera ser o de organizar os procedimentos para captaca
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dos dados empiricos. A autora considera este um procedieguitcocado denominado de
concepcdo instrumental da metodologia. Ao contrario desta perspectiva, erende
metodologia como um processo que organiza cientificamente todo movimento reflexivo de
um estudo, incorporandoassim, novos conhecimentos, processde edenominado

metodologia reflexiva. Em suas palavras:

A metodologia ndo é um rol de procedimentos a seguir, ndo sera um manual de
acoes do pesquisador, nem mesmo um caminho engessador da necessaria
criatividade do pesquisador. A metodologia orgaisigan trono de um quadro de
referéncias, quadro esse decorrentes de posturas, crengas, valores, que se configuram
sob forma de concepgdes de mundo, de vida, de conhecimento (FRANCO, 2003, p.
193).
Para Franco (2003p.193) a metodologia € a responsavel paiganizacdo do
pensamento reflexivimvestigativo durante o denvolvimento de todo o estudsso ndo
significa o abandono aos critérios de rigor, mas sim, a op¢ao por uma metodologia consciente

de que as opcdes real i zampaeedimantospcbareatanmantea t i 1
escolhidos, exaustivamente consistentancoa s convi c ¢ 0.eNestesentida b el e ¢
exercicio critico podera dar ao pesquisador o caminho para superar além do conhecido, para
além do senso comum, para além da narracaecgichio de fatos.

Luna (1997) ressalta que o referencial tedrico é o filtro pelo qual o pesquisador
enxerga a realidade e as decisfes metodologicas sdo decorrentes do problema formulado no
contexto deste referencial. Independente da opcéo tedrica, tedmigse requer uma
metodologia e a mesma ndo existe se ndo possuir procedimentos, sendo assim 0 exercicio
critico do pesquisador sempre tera 0 embasamento da sua opcédo tedrica, independente dos
passos selecionados para responder ao problema formulado.

O presente estudo se insere no referencial das pesquisas de qualitativo. E
importante pontuar que estudos realizadwsta matriz investigativando necessitam
apresentar um padrdo Unico, porque nesta concepc¢do a realidade € considerada fluida e
contaditoria e o0s processos de investigacdo dependerdo da concepcdo do pesquisador
envolvido com o estudo, conforme ja citado.

A justificativa daopcado metodologica, levam consideracdo que o estudata-se
parauma reflexdo sobre a pratica, na gbakcanos ir além da descricdo do processo de
implementacdo de um curso de capacitagdo profissional para alunos com deficiéncia
intelectual Dessaforma, o estudofoi no contexto da matriz qualitativa de pesquisa, e mais,

especificadamenteela a pesquisacao.Diantedo aquiexpostopodemos considerar que esta



58

metodologia se insere no debate atual sobre formas e condicdes de construcdo de
conhecimentos em Educagéo.

Tripp (2005 p.445) lembra que dificil definir em que consiste a pesquegio por
duas razdenterligadas. Primeiro, por esta metodologiae r um processo na
apresenta, sob muitos aspectos,rdiéen t Eesedundo, por ter se desenvolvido de maneira
diferente, dependendo do campo de aplicacéo.

Referindese a pesquisas nos contextosokses, Pimenta (2006), ressalta que a
pesquisaacdo tem como principio que os sujeitos envolvidos constituem um grupo com metas
e objetivos comuns, estando interessados no problema inserido no contexto:

[...] constatado o problema, o papel do pesquisadiversitario consiste em ajudar
0 grupo a problematizid, ou seja, situdo em um contexto tedrico mais amplo, e
assim possibilitar a ampliacdo da consciéncia dos envolvidos com vistas a planejar

as formas de transformacéo das a¢Bes dos sujeitos pralasasinstitucionais
(THIOLLENT, 1994 apud PIMENT/A006 p.26).

Dessa forma, podemos dizer que a pesepgsé@mé uma metodologia que comporta a
colaboracédo entre pesquisadores e pesquisados para a construcdo de um conhecimento e /ot
busca de respast relacionadas a situacdo do campo.

Glat e Pletscli2011, p.109 apontam que

A pesquisaacdo € um método de investigacdo cientifica concebido e realizado em
estreita associagdo com uma agéo voltada para a resolugdo de um problema coletivo
[...] . Visa, mrtanto, atender, de imediato, a demanda da comunigiagleserve

como campo de estudo

As autoras corroboram as palavras de Pimenta, ao enfatizarem a necessidade da
colaboracdo, pois destacam que uma das caracteristicas principais desta metodologia é a
participacdo ativa dos individuos pertencentes ao campo onde o0 projeto estda sendo
desenvolvido, 0 que pressupde uma estreita interacao entre sujeitos e pesquisador.

Outra caracteristica da pesqu&gio € a flexibilidade; pois o pesquisador ndo vai a
campocom todos oprocedimentos previamente determinados. Ao contrarpartir de um
dialogo permanente com os participantes, que vai agregando diferentes contribuices e
permitindo a elaboracdo coletiva de solucbesa pas problemas detectados (GLAT;
PLETSCH 2011).

Glat e Pletsch (2004.7), refletindo sobre o papel da universidade no que concerne a
inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais, salientam que sao pouca

as pesquisas, experiéncias e praticas educacionais que valigam icié i ¢ @ que fazere
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para incluir no cotidiano de uma classe regular alunos que apresentem diferposeddi
necessidades especiais”

Neste contextoa pesquiseacaopossibilita o desenvolvimento de praticas inovadoras
no interior da escola e o sknvolvimento deonhecimentos sobre o assunto investigado, no
caso, a inclusédo escol@CRUZ, 2004 GLAT, 2008; NAUJARKS, 2008; PLETSCH, 2009;
GLAT; PLETSCH, 2011).

O método da pesquisac a0 requer a contemplacadao das
isto €,um exercicio de continuas revisdes no planejamento do estudo, nas diversas etapas que

ele se constitui (Pimenta, 2008):

w—

pesquisa ressignificacdo

planejamento acdo

reflexdo

Figura 5- Fases da pesquisgao.
Fonte: O autor, 2012

Como na presente investigaca pesquisacao seria desenvolvida com foco em uma
situacao especifica, tomou o carater de um estudo de caso. Como apontam Liudke e André
(1986),0 estudo de caso se destaca gelgpotencialrelacionada pesquisa nascola. Ainda
segundo essas autoras estudo de caso € sempre bem delimitado, sendo que o interesse
incide naquilo em que o catam de Unico e particular.

A seguir, apresentaremos o cenario onde foi realizado o estudo, os participantes e 0s

procedimentos desenvolvidos pasquisa.
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3.2 Cenério

O local de desenvolvimentip presente estudo faiEscola Especidlavo de Mel EE
Favo de Mél’, uma unidade da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (Faetec), 6rgéo
subordinado a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do Estado do Rio de -Jmcalipada na
cidade do Rio de Janeiro. A unidade escolar foi criada m 1996. Como lembra Fogli (2010,
pg. 75)dpprdcessordgressignificacdo da Escola Mario Altenfelder (internato), que se
destinava a pessoas que se encontravam a margem da socamtadentando quadro de
desajuste de conduta, doengas mentais ou ainda deficiéncias. Atualmente, a EE Favo de Mel
faz parte da Diretoria de Articulacdo Institucional da Educac@Daie)® e vinculada &
Divisdo de Diversidade e Inclusdo EducacienéDivin)™®.
Deacordo com o seu Projeto Politico Pedagégico (FAETEC,,2019):
Seu principal objetivo consiste em atendimento educacional especializado a pessoas
com deficiéncia intelectual com vista a incluséo social.
Para tanto, pretende dinamizar umrulo que contemple temas e preocupacgdes
mundiais; resgatar a visdo de totalidade dos sujeitos; estabelecer principios
curriculares que possibilitem a participacdo eesponsabilizagdo dos sujeitos que
priorizem uma acdo pedagdgica voltada a construgaidadaos conscientes;

garantir 0 acesso e permanéncia com qualidade éermeptar um espaco de
pesquisa.

Para atender a esse objetivo, a escola possui 0s seguintes objetivos especificos:

Garantir aos Ciclos | efla escolaridade com vistas aos osr5ICG";

Oferecer cursos de qualificacdo profissional (FIC) a jovens e adultos com
deficiéncia intelectual no Ciclo ff;

Articular o trabalho de pesquisa realizado com as ac¢des desenvolvidas;

Realizar seminarios referentes ao tema educacéo especiafiinelnseducacao;

" Unidade escolar criada et896 sob o Parecer n° 269/96 do Diério Oficial para atendimento especializado

para alunos com deficiéncia intelectual. No ano de 1998, a Escola Especial Favo aec®tifi€ada pela

Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) com o Selo de Qualidade ISO 9.002 e premiada pelo
Programa Qualidade Rio/ Gestdo Rumo a Exceléncia. Em 1999, 2000 e 2001 manteve a certificacdo pela ABNT.
Em 2000 recebeu o Prémio Qualidddio, categoria Bronze e em 2001 e o Certificado de Reconhecimento em
Qualidade do Servico Publico do Governo Federal. Em setembro de 2002, conquistou o primeiro lugar no Estado
do Rio de Janeire Prémio Gestédo Escolar promovido pela Secretaria de EdluclcEstado do Rio de Janeiro,
UDIME, UNESCO, Fundacéo Roberto Marinho, entre outras, e com o apoio da UNICEF.

18 Diretoria vinculada & Vic®residéncia de Educacédo da rede FAETEC; tem a funcéo de incluir politicas e

acles conjuntas as instancias que foma sua base, saber: Divisdo de Diversidade e Inclusao edugacional

Divisdo de Estagio, Divisdo de Registros Escolares, e a Escola Especial Favo de Mel, de modo a facilitar o fluxo
das atividades pedagdégicas e administiatdesempenhadas pelas mesmA&ETEC, 2011)

19 Setor de apoio as unidades escolares da cedgosto pelo Nucleo de Estudos e Assessoria Pedagégica e o
Nucleo do Servigo Social, que perpasgedos 0s segmentos de ensinbguetangea implementacao de

politicas epraticas relativaa inclusao escolar e diversida(lAETEC,2011).

“0s Ciclos de Desenvolvimento propdem o agrupamento dos estudantes pela suas fases de formacao: infancia,
adolescéncia e adulta (FAETEC, 2011)

L Formagao Inicial Continuada

2 Com o enfoque na preparacaar® Educacéo Profissional, o Ciclo Ill da Escola Especial Favo debjiva
potencializar a inclusdo, no mundo do trabalho, dos alunos com deficiéncia intgle8&iaEC,
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Promover a formacgdo continuada do corpo docente, por meio dos centros de estudos
ou ainda féruns (de discussao) (FAETEC, 2@115).

A E.E. Favo de Mel também serve de campo de estdgio, pesquisa e/ou pratica
profissional para alunos dasirsos de graduacédo e gfreduacdo nas areas de Psicologia,
Pedagogia e Educacédo Fisica, de [i&Blicas e privadas. O corpo docente € formado por
professores graduados e, em sua maioriagpuados, habilitados em Educacédo Especial,
sendo que algungm mestrado, compreendendo total de 21 professores e seis instrutores
(Nota de Campo, 22 de junho de 2011). Estes ultimos sé&o os profissionais que foram
contratados para trabalharem nos cursos de formacdo inicial e continuada da unidade,
implantados nano de 2009, conforme a proposta de ressignificacdo citada na introducao
deste trabalho.

Atualmente a unidade oferece, das atividades no Ciclo | e Il da escatelo Il os
seguintes cursos de capacitacdo profissional: Continuo, CGtndiandinagem, Bxiliar de
Servicos Gerais, Reprografia e Auxiliar de Cozinha. O desenho abaixo se refere a

apresentacao de cada um deles:

E A
g‘%”‘ ‘32‘!?@
- S 2

Perfil De Conclusio Perfil De Conclusio Perfil De Conclusio

Figura 6- Caracterizacédo dos cursos de formacao inicial e continuada

Fonte:www.faetec.rj.gov.br/eefm

% Forma o profissional que prepara a sgeantes do inicio do evento durantee ap6s o jantar, recolhe os
utensilios, levandes para a copa; ajudegarcom na mudanca de pratasxilia os chefes; atua na limpeza e
arranjo das mesgblota de Campo, 22 de junho de 2011)
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A sequir, apresentamos gganizagdo da unidade no ano letivo de 2011, informagdes
obtidas por meio de andlise documental (registros sobre as turmas do ano letivo corrente)

realizada na secretaria da escola.

Turno Quantitativo
Manha 106
Tarde 89
Total de alunos em sala de aula 195
Matricula trancada 10
Total de alunos matriculados 205

Quadro 1: Nimero de alunos da escola
Fonte: Documento da secretaria escolar

A proposta curricular da Escola Especial Favo de Mel psitao principio de educar
na diversidade e por isso, envdIimodificacdes organizativas, nos objetivos e contelddos, nas
metodologias, na organizacdo didatica e na organizacdo de tempo. Tem a sua atuagdo sob o
ei Xo: “Trabal ho como Principio Educativo”
Desenvolvimento (FAEEC, 2011).

o Ciclo I: Nacleo Pedagdgice alunos entre 6 e 11 anos matriculados em dois

turnos (manha e tarde).

o Ciclo II: Nucleo Pedagdgicealunos entre 12 e 16 anos matriculados em dois

turnos (manha e tarde).

o Ciclo lll: Nucleo BemViver —alunos a pait de 18 anos, matriculados em dois
turnos (manha tarde);séao oferecidas atividades diversificadas como pintura,
esportes, artesanato, sala de leffura

o Nucleo de Formagéo Inicial e Continuada: alunos a partir de 16 anos,
matriculados em dois turnognanh@ e tarde); sdo oferecidos seis cursos:
Operador de Reprografia, Auxiliar de Cozinha, Auxiliar de Jardinagem,
Cumim, Continuo duxiliar de Servicos Ger&ia

No quadro abaixo, apresentamos o quantitativo de turmas da unidade escolar.

24 Conforme citad@nteriormente, a proposta pedagdgica da escola é diversificada e este ntcleo foi pensado para
aqueles alunos que apesar de ja possuirem idade para frequentar um curso de Educacao Profissional, ainda nao
demonstram interesse pela atividade.

% Essefoi 0 objeto de estudo da pesquisa
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Turmas Quartitativo

Ciclo | 03 turmas

Ciclo 1l 05 turmas

Ciclo Il (Bem viver) 03 turmas
Jardinagem 02 turmas
Continuo 02 turmas
Servigos Gerais 02 turmas
Auxiliar de cozinha 02 turmas
Cumim 02 turmas
Reprografia 02 turmas
Total 23 turmas

Tabela 2: Quantittivo de turmas
Fonte: Documento da Secretaria Escolar

Quanto a estrutura fisica,escola possui um auditério, 13 salas de aula, uma sala de
Informatica, uma sala para os responsaveis, uma sala de professores, uma sala da equipe
técnicopedagodgica, umaala do Nucleo de Estudos e Pesquisas, uma sala da direcdo, uma
quadra de esportes poliesportiva, uma bibliotexdfaitorio, banheiros, vestiarios e um patio

Para ingressar como aluno da unidade escolar, a familia e o candidato participam de
uma entrevia com a coordenacdo pedagogica que apresenta a proposta politica filosoéfica.
Solicitase uma avaliacdo da equipe téchiemlagogica Para identificar possibilidades de

trabalho pedagdgico na unidade, de do@om a figura abaixo (FAETEC, 2011).
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Figura? - Estrutura pedagdgica da escola
Fonte: Faetec, 2011

De acordo com o quadro, se inserem no
Profissional Adaptada” 0 S 0osma escola, dentrer edep s deq u e

Auxiliar de Servigcosserais objeto de nosso estudo.
3.3 Participantes

De acordo com os critérios propostos, os quais serdo detalhados a seguir, foram
selecionados como participantes focais do estudo a professora do €ufsaxitiar de

Servicos Gerais e trés alunos com deficiéncia intelectual matriculados no referido curso.

3.3.1.Critérios de selecdo dos participantes

Embora a escola estivesse vivenciando a implantacdo de cinco cursos de capacitacao
profissional desde @9, foi selecionado o curso de Auxiliar de Servicos Gepasjue
profesora que atuava como instrutoegpesar de possuiespecializacdo em Educacao
Especial, nunca havia exercido a funcdo de instrutora em um curso de capacitacdo
profissiona) sendo esso critério para escolha dessa professora no estisdodemais cursos,
ao contrarioforam contratados instrutores com experiéncia, embora néo tivessem formacéao
em Educacéo Especial.

Conformerelatado, gpesquisadora faz parte da equipe responsalergestruturacéo
daescola,é professora especialista da rede Fagéstle 200. Acompanhando o0 processo e
mudancas danidade escolainteressotse sobre a formacéo dos professores que atuariam
com os alunos com deficiéncia intelectual nos cursos @geitagao profissional.

A selecao dos participantes focais do estudo, entdo, seguiu 0s seguintes critérios:

1 Professor: o participante deveria ter formacatuacima area da Educacédo Especial,

mas senexperiéncia de curso de capacitacéo profissional.

1 Alunos: os participantes deveriam séwnos com deficiéncia intelectual, matriculados
h& mais de dez anos na unidade escolar, pois um dos objetivos é analisar a praticas da
unidade escolar no favorecimento da vida-g8solar;e atualmente frequentando o

curso de Auxiliar de Servicos Gerais.
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3.3.2Caracterizacdo dos sujeitos

3.3.2.1Professora

A professoraatua na unidade escolar desde 2009 (mesmo ano da implantacdo do
curso). Temformacdo do Curso Normal (Ensino Médio), com especializacdo em Bducac
Especial. Possui mais de 25 anos de experiéncia docente, mas nunca havia atuado como
professora num curso de capacitacéo profissional (Nota de campo e entrevista).

Trabalhou com Educacéo Especial na rede municipal do Rio de Janeiro por mais de 25
anose antes de entrar para a Escola Especial Favo de Mel estava aposentada, realizando
cursos de atualizagdo em Educac&o Especial no Instituto Helena Zr{gparfevista). Com o
objetivo de melhoatuar no curso, buscou formacdo em uma empresa privada cerderZzi
anos de experiéncia na terceirizacdo de funcionarios de Servicos Gerais para empresas
particulares $hopping Centerconsultérios de profissionais liberais...) e érgdos publicos

(hospitais, secretarias administrativas, unidades escolares...déNcaapo e entrevista).
3.3.2.2 Alunos

Osalunos patrticipantes do estudo serdo denominadakida 1, aluno 2 e aluna 3. A
seguir apresentamos alguns dados sobre os sujeitos, obtidos através de andlise documental
(fichas de registros individuais dos ais), entrevistas e notas de campo, conforme sera
descrito nos procedimentos. Abaixo, apresentamos uma caracterizacdo dos alunos

selecionados para o estudo no que concerne a suas idades e tempo estdo na escola especial.

% Orgao da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro, responsavel pelas a¢des da Educacdo Especial.
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midade

H tempo na escola

0 = 1 1 I-'
Aluna Aluno Aluna
1 2 3

Figura8 - Caracterizacdo dos alunos participantes: idade e tempo na escola
Fonte: O autor, 2012

1 Aluna 1-Idade: 26 anos, mora com a mée.

Ingressou na escola especial em 1996, oriunda da rede municipal de Educacédo do Rio
de Janeiro. Nao possui Beneficio deskagdo ContinuadaBPC. Possuilaudo médico do
diagnostico de deficiéncia intelectual. Entrou para escola municipal aos seis anos, e teve
histérico de vérias repeténcias. Ao ingressar na unidade apresentou o registro de 1° ano do
ensino fundamental. Nao Zanenhum acompanhamento médico ou terapéutico. Possui
experiéncia de trabalho formal numa grande rede de lanchonetes, na qual atuou como auxiliar

de servicos gerais. No momento ndo esta empregada.

1 Aluno 2—Idade: 30 anos, mora com 0S pais € um irmao vese.

Ingressou na escola especial em 2001, oriundo de uma escola especial da rede
particular. Possui o BPC. E caracterizado como tendo deficiéncia intelectual, mas ndo possui
laudo médico. Na idade de seis anos foi matriculado em uma escola privadsa, g o
encaminhou para o ensino especial. Ingressou em uma escola especial privada, mas nao estavz:
tendo aproveitamento académico. A familia, entéo, foi orientada por conhecidos a matricula
lo na Escola Especial Favo de Mel. Faz acompanhamento necooddiiz uso de medicagéo
anticonvulsivante. Possui experiéncia de trabalho informal em uma escola como auxiliar de

servi¢os gerais. No momento ndo esta empregado.

1 Aluna 3-Idade: 28 anos, mora com a mae.
Ingressou na escola especial em 1997, oriundadamunicipal de Educacgéo do Rio
de Janeiro. Possui o0 BPC. Tem laudo diagndstico de Sindrome de Down. Frequentou a escola

municipal desde os seis anos com repeténcia, sendo retidaaléapetizacdo. A indicacao
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para a escola Favo de Mel foi feita apensavel da aluna por uma professora da escola
municipal. Nagossui experiéncia de trabalho.

3.4Delineamento do estudo

A pesquisa foi realizada de marco a dezembro de 2011, de acordo com 0S pressupostos
da metodologia utilizada e os procedimentos gedio descritos a seg@rtrabalho foi
submetido ao Conselho de Etica da Universidad@OEP e aprovado pelo Parecer n°
047/2011, foi autorizado pela Direcdo da escllam disso, todos os participantes foram
previamente informados sobre o tema e olgstida pesquisa, e assinaraatorizagdo para
pesquisajnclusive os alunogor meio dosTermos de Consentimentivre e Esclarecido
para o professor, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os responsaveis, Termos

de Consentimento Livre e Esclaidi para os alunos (Anexy).

3.4.1Procedimentos de coleta de dados

A pesquisa consistiu emo estudo de caso sobre a implementacdo de uma nova
atividade na unidade escolar que é a implementacao e o desenvolvimento de um curso voltado
para a capacitagaprofissional, nesse sentido o planejamento foi pensado dentro dos
pressupostos da pesquagio. Foram planejadas atividades de campo objetivando captar e
colaborar com o desenvolvimento da nova proposta. Sendo assim, a estrutura basica de cada

encontropode ser explicitada na figura abaixo:
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12

Apresentacdo a equipe
técnica dz escola

50
Avaliacdo do encontro e
planejamento do préximo
encontro

20

Observacdo dos alunos em
atividade de aula

40

Analise documental, 30

entrevistas e/ou
) ] Conversa com a professora
conversas informais com

profissionais da escola

Figura 9- Etapas do trabalho de campo
Fonte: O autor, 2012

Conforme o exposto, o trabalho de campo foi permeado de atividades diferenciadas no
contexto escolar, incluindo: andlise documental, observacdes, csmviafsrmais com
alunos, professores e demais funcionarios da escola, participacdo em reunifes e entrevistas
semiestruturadas com a professora do curso, alunos e seus familiares.

Foram realizados um totde 30 encontroso trabalho de campo, que se estravam
de acordo com a figura 6a realizagdo da pesquisedo.Esses encontros aconteciam com
uma ou duas vezes por semana, de acordo com a agenda da pesquisadora e a rotina da escol.
O tempo de duracdo de cada sess@@ de aproximadamente duas horAs.seguir
descreveremos cada passalizado na pesquisa o para realizar o estudo de caso.

3.4.1.1 Anélise documental

A analise documental torrse uma técnica valiosa na abordagem qualitativa por
permitir complementar informagdes obtidas porasitécnicas ou também por tarpassivel
o desvelo de aspectosse um determinado tema (LUDKENDRE,1986).

S80 considerados documentos “quaisquer I
como fonte de informacgcédo sobrl874,@18Z)o mpor t
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Esses incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos,
diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de
radio e televisdo até livros, estatiaice arquivos escolares (LUDKBNDRE,

1986, p.38).

Neste estudo foram consultadas, durante o periodo de campo, 0s seguintes
documentos: fichas de registro individuais dos alunos, Projeto Politico Pedagodgico da
unidade escolar, cadernos de planejamento de aulas da professora, cadeaionds,
boletins e demais fichas de avaliagdo dos alunos, atas de reunides, bedocomentos da
secretaria escolar sobre dados quantitativos de alunos, professores e funcionarios.

A escolha desses documentos ndo foi aleatéria. Num primeiro momentansgpara
selecaados participantes na pesquisa. Posteriormente, durante o desenvolvimento do estudo
foram surgindo necessidades de consulta, quer para complementar informacdes em entrevistas
ou conversas informais, como para buscar dados para a poatélise do estudo de campo.

Esta analise também contribuiu para as primeiras criacdes de categorias do estudo.

3.4.1.20bservacoes

Lidke eAndré (1986 p.26) pontuam que observacdaslocum ocupam um lugar
privilegiado na coleta de dados por perraitir 0 contato pessoal e estreito do pesquisador
com o fenbmeno pesquisado. Dessa forma, possibditgue o pesquisador recorra a
conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares na compreensao e interpretacdo do
estudo, ele pode estar mais proxime da“ per Ipec tsiuy &3 t 0s”

A observacdo também permite a coleta de dados em momentos que ndo ha
comunicacao oral, permite capturar expressoes, gestos e outras posturas dos panicipante
periodo do campo. Entretanto, ao utilizar deste procediment é necessario que o
pesquisador decida o grau de envolvimento com a situacdo. Neste estudo optamos pela
observacdo participanteuma vez que a identidade do pesquisador e os objetivos foram
explicitados ao grupo desde o inicio.

Conforme ressalta Plets¢201Q p. 145147), a observacgao

[...] requer que o pesquisador lide com as opinides e percepcdes, reconstsuindo
partir das observacbes de campo, sem ignorar as experiéncias pessoais, mas
tomando como apoio o referencial teérico para entagléE o momento de
dialogar entre o vivido em campmeaeferencial tedrico adotado

Mesmo sendo um desafio, € necessario que o pesquisador delimite o grau de

objetividade no que concerne a sua participagcdo na pesquisa, trabalhando o envolvimento e a
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subjetivicade de forma que se mantenha o necessario distanciamento que um trabalho
cientifico requer (PLETSCH, 2010).

O modo como o0 pesquisador realiza seus registros sobre o campo, incidirdo
diretamente na andlise que sera realizada. Sobre esses registros, LA@e ¢1986)
salientam que ndo h& formas variadas para o registro das mesmas como: anotacdes escritas
gravacoes, fotos, filmagens ou até mesmo a combinacdo das mesmas. Para as autoras, ndo h
regras pra as anotacdes do campo, mas existem sugestdes podtioaefetuar os registros o
mais préximo possivel do momento da observacgdao; iniciar os registros com: hora, data, local e
periodo de observacdo; mudar o paragrafo a cada nova situacdo e a decisdo pelo tipo de
material onde serao feitos os registrosa®do com o estilo pessoal do observador.

Quando as observacfes eram direcionadas aos alunos no desempenho das atividades,

elaseram registradas por meio preenchimento de um roteffpconforme o quadrabaixo:

Roteiro

Aluno:
Data: | Horério:
1)Interacdo com
colegas:
2)Organizagéao dg
sala/espaco:
3)Comunicacao
do aluno:
4)Participacdo
nas atividades
propostas:
5)Recursos
utilizados pelo
profissional :
6)Proposta
desenvolvida
para os alunos:
7)Observacoes:

Quadro 3: Modeldle registro de observagéo
Fonte: O autor, 2012

%" Adaptado de Pletsch (2009).
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Nas observacbes de outras atividades na escola como: recreio, reunibes da equipe
pedagogica, atividades coletivas da escola (feira, exposicéo, confraternizacdes), a opc¢ao foi
pelo registro por escrito em @stde campo contendo: local, horario e um resumo do que foi
observado.

No estudo de Pletsch (2010), a autora transformava seus registros ou notas de campo
que incluiam indagacdes, gestos e olhares... em diarios de campo, conforme orientacdo de
Bogdan e Bilen (1994). Sendo essa a nossa opso, é, tanto as observacdes baseadas no
roteiro (preenchido durante a observagdo) quanto as observacdes registradas em notas
(também preenchidas durante a observacao) também se transformavam em diarios de campo
(estaatividade acontecia fora do campo de estudo) visando avaliacdo da proxima sessao.

Dessa forma, as analises dos diarios serviam de fio condutor para as etapas da
pesquisaExemplificando, apds a analise de uma conversa com um aluno ou funcionario,
percebiase a necessidade de consultar no préximo encontro uma fonte documental ou mesmo
indagar a professora ou demais funcionario sobre um determinado assunto. E no caso inverso,
por vezes uma pergunta ou solicitacdo feita pela professora, um funcionario ounam al
movia a pesquisadora na busca de uma resposta nao planejada, como a colaboracdo de urmn

texto ou ideias para o planejamento da aula.

3.4.1.3 As entrevistas

A pesquisa também utilizou a estrsta para colheinformagdes. Estudosomo de
Glat (1989, Glat e Miller (200). Canejo (1996), Mascaro (2000); Antunes (2012)
demonstraram qua escuta de um sujeito ou um grupo, possibilita o conhecimerdoada
realidade Assim, a entrevistaconstitui uminstrumento que favorece o entendimento do
pesquisador ¢we o contexto dos participantes do seu estudo.

Um dosobjetivos doestudo eraanalisar a percepcao do professor, dos aluna®s
responsaveis desses alunos sobre, a capacitagdo profissional proposta por em curso especificc
numa escola especial. Dessania consideramos relevante, como procedimento adicional de
coleta de dados o uso da entrevista.

Optamospela realizacdo de entrevistasmiestruturadas. De acordom Lidke e
André (1986), parte de um esquema ou roteiro basico, que ndo é aplicado aleidotm
possibilitando que o pesquisador faga as devidas adaptacdes durante a entrevista. Para
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Manzini (2008) este tipo de entrevista traz informagdes de forma mais livre e as respostas nao
ficam condicionadas a uma padronizacdo de alternatllasim moa de coleta de
informacdes que tem sido eleftar muitos pesquisadores por possibilitar a comparacéao das
diferentes perspectivas dos entrevistados.

As entrevistas tiveram iniciap0s o primeiro trimestre de atividades de campo (junho
de 2011) até a fasBnal (outubro de 2011). Ao todforam realizadas oit@ntrevistas
semiestruturadas, por meio de roteiros diferims Apéndice A. Foram entregtados a
professora da turma, tr&unos (sujeitos focais do estudo), um responsavel de cada um
desses alurs

As entrevistas foram realizadas na sala do Nucleo de Estudos e Pesquisas da unidade
escolar, com a presenca apenas do pesquisador e do entrevistado. O tempo médio de duracac
foi de 20 minutosTodas foram gravadas por meio do recurso do gravador de dedim

Netbook e transcritas textualmente pela pesquisadora para posterior analise.

3.4.1.4Encontros com a professora

Da estrutura de cada sessao, fazia parte um momento de encontro individual com a
professorgara discutio estudo e desenvolvimendo mesmo. Esse momento destinagaa
trocasentre apesquisadora e professorasobre a tematica deapacitacao profissional dos
alunos.

Os encontros duravam uma média de 20 minetasonteciam na sala do Nucleo de
Estudos, na sala dos professores @uméesmo na sala de aula, apés os alunos irem para

alguma outra atividade na escola.

3.4.2Anélise de dados

Sendo esta uma pesquisa de cunho qualitativo, a analise envolveu a juncéo de muitas
informacg0des, que foram coletados de formas diferenciadan@o ¢w estudo. Nesse sentido,

1] A

consideramos relevantes as palavras de Ludke e André (198%)ude € precisc

pesquisador v& além, ultrapasse a mera descrigcdo, buscando realmente acrescentar algo @

di scussédao ja existente9.sobre o assunto foca
A analise final dos dados teve inicio apos a finalizagcdo da pesquisa de campo. De

acordo com Pletsch (2010) é necessario que o pesquisador tenha um distanciamento do campo
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para construir o fio condutor que agregue todas as informacdes colhidasidm &ste

periodo foi caracterizado pela releitura do contetdo coletado para elaboracdo da analise. Foi o
momento, denominado de triangulacdo, onde ocorreu a checagem de dados, comparacfes e ¢
estabelecimento do que foi coletado durante a pesquisa.

Para esuturacdo da analise, a opg¢ao foi pela construcdo de um conjunto de categorias
descritivas buscando atender as questdes que objetivam o estudo, tendo como base o
referencial tedrico e a reflexdo sobre o material coletado. A intencéeafzar uma anae
que buscasse desvelar diferentes dimensdes sobre o assunto investigado. No proximo

capitulo, apresentaremos as categorias estruturadas, assim como a analise das mesmas.



4 O PERCURSO DO ESTUDO

Este capitulo tem o objetivo de apresentar a analiselaltsscolhidos ao longo do
caminho trilhado durante a pesquisa. E importante lembrar que seguimos os pressupostos da
metodologia de pesquisgdo, entdo a andlise ocorrele, forma continua, durante txlas

fases da investigacdo. Esta multiplicidade d#oddoi, posteriormente, sistematizadawama

andlise mais formal apos o término do trabalho de campo.

Neste periodo foi necessaria a reflexdo sobre o trabalho realizado para encontrar o fio
condutor na interpretacdo de diferentes tipos de demletadosna pesquisa. Sendo assim,
estabelecemos a sistematizacdo por meio da organizacdo de categorias tematicas tendo err

vista os objetivos do estudd. quadro abaixenostra o delineamento estruturado para anélise

do dos dados.

Objetivos

Fontes para analise

Categorias Tematicas

Analisar o desenvolvimento
social e de desempenho dg
alunos nas atividades dag
curso

analise de planejamento de aula,
cadernos dos alunos e relatorios
desempenho dos
curricular, pano de curso.

Observacgfes de atividades de a

alunos, grg

Atividades desenvolvidas n

proposta de capacitacdo

Investigar as perspectivas
dos alunos e seus familiare
em relacdo ao papel d3
escola especial no context
da capacitacao profissional.

seus familiares (gravadas €
transcritas).
Observacgtes de atividad

e diarios de campo).

Entrevistas com professor, alunog

pedagdgicas (com registros em ng

Perspectivas do aluno e s
familiar com a capacitacd

profissional

Compartilhar o}
conhecimento produzido na

escola especial e n
universidade solve
alternativas pedagogicas

para o ensino de alunos con
deficiéncia intelectual.

Andlise documental.

da escola (com registro em notas
diarios de campo).

discutir

campo).

ParticipagGes em reunides da equ

Encontro com a professora pg
0s caminhos
possibilidales da pesquisa (co
registro em notas e diarios

Aprender a ensinar em nov

contextos

A seguir apresentaremos a analise dos dados sistematizados de acordo com as

Quadro 4: Delineamento da andlise
Fonte: O autor, 2012.

categorias tematicasegjidas, conforme o quadro anterior.
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4.1 Atividades desenvolvidas no curso de capdacao

Procuramos analisar nesta categoria o desenvolvimento social e de desempenho dos
alunos participantes focais do estudo nas atividades do cusoxidiar de Sevicos Gerais
da Escola Especial Favo de Mel. Conforme j& explicitado anteriormente, os alunos faziam
parte daprimeira turma do referideurso; no periodo da pesquisa de campm 2011,
estavam nderceiro ano do curso, sendo consideranweluintes nestang de acordo com o
plano de curso elaborado pela equipe da escola.

Segue abaixo a grade de horérios semdnallas daturma dosparticipantes da
pesquisa. Os camposm destaque (negrito e azul) refersen aos horarios em que a

observacado acortia duante o trabalho de campo.

DIA| 22 FEIRA 38 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
TEMP
DESENVOLVI | LINGUAGEM VISITA TRABALHO E | pearon
19tempo| MENTODO | MATEMATICA TECNICA/ CIDADANIA | oo EREEE 1
8h10 as | PROJETO OFICINAS
DESENVOLVI VISITA TRABALHO E ;
20 tenpo | MENTO DO J%‘éf@?@l TECNICA/ CIDADANIA PRSEQE%?\I AL
ohas | PROJETO OFICINAS
9h50 as
o INTERVALDO
3° tempo % i i A
¥ emPo | EDUCAGAO PRATICA INFORMATICA | CAPOEIRA PRATICA
nio SEXUAL | PROFISSIONAL PROFISSIONAL
4° tempo % i A A
emPO | EDUCAGAO PRATICA INFORMATICA | 0 e PRATICA
N385 | SEXUAL | PROFISSIONAL PROFISSIONAL

Quadro5: Horario semanal da turma
Fonte: FAETEC, 2011

Como pode ver visto na grade de horariosalsos tinham diferentes atividades
durante a semana, porém o fatasobservacdes realizadas durante a pesdaisapratica
profissional (Curso de Auxiliar de Servicos Geraig)svisitas técnicas que a turma realizava.

Essas visitas técnicas sraatividades relacionadas garceria que a professora da turma
estabeleceu, com o apoio da Direcédo da escola, com uma empresa prestadora de servi¢os na:
areas de limpeza e conservacao. Assim, a empresa oferecia 0s materiais e equipamentos pare
realizacdo de atidades praticas na escola, bem como oferecia um calendario de visitas

técnicas para os alunos da turma na empresa.
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Nestas visitas 0s alunos recebiam treinamento pratico sohtee era ensinado do
curso. Cabe destacar que 0 mesmo treinamento era ofepacalcandidatos a uma vaga na
empresa. Ressaltamos, ainda, que a professora da turma realizou, anteriormente, essa
capacitacdo na empresa com o objetieomelhor selecionar e desenvolver as atividades na

praticacom os alunos na escaapecial.

4.1.1Atividades desenvolvidas

Visando ilustrar aVisita Técnicarealizadano Centro de Treinamento da empresa,

seguemabaixo trechosdo registro em Diario de Campo

Data: 20 de junho de 2011

Horério: 13h30 as 16h

Participantes: a pesquisadora, a instrutora tlirma e a instrutora do curso de Auxiliar de Cozi
cinco alunos da turma do curso de Auxiliar de Servigos Gerais, sendo quatro do sexo mascu
do sexo feminino.

Atividade: Visita técnica a Empresa Nova Rio

Desenvolvimento:Saimos todos da eseotmum mesmo carro da Faetec. [..Ao chegar ao loca
que eles ja conhecem de visitas anteriores, descemos e entramos na empresa. Aguardamc
cinco minutos para que o responsavel pelo treinamento nos recebesse. No mesmo momento
outros espacos do centro treinamento, outras pessoas realizando atividades de capacitag
objetivo de atuarem nos diferentes locais em que a empresa presta servico. Fomos recebid
profissional que disse que o treinamento comecaria com ele e ti@sa presenca da funcional
do Servico Social. O treinamento iniciou com uma mensagem no PowerPoint de incentivaca
a mesma todos foram convidados pelo profissional a se cumprimentarem. No segundo mo
funcionério fez uma retrospectiva #isita anterior, que foi realizada no inicio do ano e tratou so
utilizacdo dos materiais para limpar pisos e habitos de higiene necessarios antes e d¢
atividades. E, entdo ele anunciou o tema do treinamento do dia que era a limpeza tgesip
vidros (janelas, divisérias). Foram apresentados 0os materiais necessarios: produto limpa vig
especifico para este tipo de limpeza e flanelas; o funcionario falou sobre o costume de se lim
com auxilio de folhas de jornais e disseque n&o era correto utilizé visto que o0 mesmo arranhg
suja ainda mais a superficie a ser higienizada. Ele demonstrou 0s passos necessarios parg
atividade em uma diviséria do ambiente, chamando atencdo para os tipos de movimer
precsam ser feitos para garantir a eficiéncia da limpeza. Também destacou os moy
considerados inadequados. Apos o termino da demonstracéo, ele perguntou que gostaria de
atividade por primeiro, e do grupo, trés alunos se prontificatgmAo final, todos realizaram

tarefa de forma adequada. O funcionario parabenizou os alunos. A funcionaria do Servig
chegou e convidou os alunos para um langhg.A instrutora da turma convidou o funcionario o
deu o treinamento para visitareacola e ele ficou de ver uma data. Apés o lanche retornam
mesmo para a escola.

Observacbes:O tratamento que os alunos receberam ao chegar e durante toda a visita der
uma equidade em relacdo as demais pessoas que também recebiam treinameo#d. 1@
funcionario explicou as atividades utilizars® de tom de voz e vocabulario adequado a idadq
alunos.

Quadro 6: Resumo de diario de campo
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Com relagcédo aAtividade Préaticado cursg apresentamos abaixam registro de
observacéo por meio dormulério elaborado pela pesquisadora com base em Pletsch (2009):

Alunos: Aluna 1, Aluno 2 e Aluna 3

Data:
05/08/11

Horario:
8h10 as 9h50

1)Interagéo com
colegas:

A aluna 1 interagiu de forma timida com os colegas, demonst
constrangimento com presenca da pesquisadora ao realizar as atividad
cabeca baixa, sem estabelecer contato visual.
O aluno 2 interagiu bem, apesar de falar pouco, ndo demonstrou timidez
naturalmente de acordo com as solicitacdes da professora.

A aluna 3 ndo intagiu diretamente coma turma, solicitou a atenca
professora sempre dirigia o olhar para a pesquisadora para perceb
mesma observando seus atos.

2) Organizacao
da sala/espaco:

A sala de aula é bem grande apresentando 53,77 m?2, no seu inéetie
materiais para a pratica do curso (vassouras, produtos de limpeza, c
para higiene de superficie, rodos dentre outros materiais). Havia um
dentro da sala onde eram guardados os produtos em estoque e 0sS Ui
dos alunos (luvas, jales@ botas). Também existiam 14 carteiras que fi
enfileiradas diante do quadro, um mural, a mesa e a cadeira da professo

3)Comunicacao
do aluno:

A aluna 1 possuia boa comunicacéo oral, mas conversava muito pouco
colegas, demonstrando timidgue parecia se acentuar com a preseng
pesquisadora.
O aluno 2 ndo conversou muito com os colegas, mas era observador , si
era um pouco comprometida, algumas palavras eram de dificil entendim
A aluna 3 comportoge de maneira bem comunieati solicitou a palavra e

varios momentos para falar do cuidado com seu uniforme, fazendo que
relatar que levava seu jaleco diariamente para casa e que sempre la
final de semana. Sua fala ndo era dirigida aos colegas, mas sempre
professora, observa os colegas e gosta de fazer comentarios sobre o0s 1
faz criticas quanto ao comportamento destes.

4)Participacao
nas atividades
propostas:

A aluna 1 participou com autonomia da atividade proposta.

O aluno 2 ndo demonstrou muita autorepara fazer o que foi solicitado.
A aluna 3 participou com autonomia, demonstrando fazer esfor¢co para
tarefa fossebem realizada, observava os colegas e fazia comentarios
ajudalos a terminar a tarefa de forma correta.

5)Recursos
utilizados p&a
professora:

A professora incialmente utilizou o quadro branco com caneta para esc
data. Depois propbs a atividade, solicitando que o0s alunos vestiss
uniforme (luvas, avental e botas). Utilizou um carrinho para que os g
realizem a limpezao piso da sala, flanela e um rodo com extensdo do
para limpar os vidros.

6)Proposta
desenvolvida
para os alunos:

ApOs o calendario com o registro da data no quadro, a professora solicit
alunos a limpeza do chdo e dos vidros da sala. Ela ¢enmdws alunos g
etapas necessarias, solicitou o uniforme e também a selecdo dos mai
equipamentos necessarios para a atividade.

7)Observagoes:

Os alunos demonstraram dificuldades para colocar as luvas, mas du
pratica percebemos que estavdamiliarizados com a pratica solicitad
Percebetse também a colaboracdo entre os alunos durante a coloca

uniforme e durante a realizagdo de toda a atividade.

Quadro7: Registro de observacao
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A partir dasobservacdesealizadasconstatamos ques tréssujeitos focais do estudo
demonstravam habilidade vontade de atuar rfancdo correspondente Gapacitacdo que

receberam.

Eu quero trabalhar...Tem uma colega que a méae dela deixa ela trabalhar. ElaJa
amg a ] “ta” ganhando a vamrdrdimparoo.vidrd..&u gostd faz
muito de limpar as coisas...¢ assim... tem detergente, cloro, ndo cloro n&o! Agua
sanitaria, pano de chéo, vassoura...Eu pego no pesado! (AHNwa3de campe

28/09/11).

Eu vou fazer entrevista para trabalhar, nesseser melhor porque nao vai precisar
fritar batata...[a aluna iria participar de um processo de sele¢cdo numa empresa de
telefonia celular, anteriormente teve a experiéncia de trabalhar uma lanchonete] tem
gue limpar s6...Gosto disso... (Aluna-Nota e campo, 07/10/11).

Queria trabalhar para comprar um computador... Ja sei limpar. Eu trabalhava numa
escola, tinha criangas... Eu limpava os banheiros, varria..(Alundd@a de campo
—28/10/11).

As habilidades dos alunosforam avaliad@ pela pesquisada n& observagbesla
execucao ddiferentesatividades que eles aprendiam a desempenhar no caraq, limpar
vidros, varrer, higienizar superficies, erardras. Omlunos realizaram essas tarefas de forma
autbnoma, gao final oobjetivo (padrdo de ugplidade) era atingido. Mostramadaixo

algumas fotografias dos alunos nestas atividades:



Figura 10- Aluna 1 em treinamento
Fonte: O autor, 2012.

Figura 11- Aluno 2 em treinamento
Fonte: O autor, 2012.
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Figura 12- Aluna 3 emtreinamento
Fonte: O autor, 2012.

Figura 13- Alunos assistindo palestra no centro de treinamento
Fonte: O autor, 2012.
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Podemos destacar conpmnto positivg das observacdedas atividades do curso
propostas para os alunos, que o treinamentoataa profissional na escolealizado em
contextos reajsdavam um maior significado para os alunos sobre o objetivo do curso. As
atividades praticas planejadas pplafessora eram formuladasm base em umsituacao
real em relacdmos objetivos do ¢go. A limpeza deaim determinado ambiente tinha uma
funcionalidade, ndo era proposta simplesmente porque os alunos deviam pE@ncar
efetuar alimpeza dentro de normas e padrd¥ssando exemplificar esta estratégia de
formacdo profissional na escolaegsie abaixosegue um trechalo diario de campa

professora explica paepesquisadora uma proposta de planejamento de atividade:

Na ida até a sala de Estudos e Pesquisas da unidade escolar para realizar a entrevista
formal com a professora da turma, foieressante a fala da mesma ao abrirmos a
port a: “Nossa, como a sala esta empoeir
todos os dias... Seria interessante vir com a turma aqui para realizar a limpeza
durante a atividade de 16/06/€l]). nament o” ( Di &

Assim, na atividade pratica da turma para a proxima semana, a professora colocou no
seu planejamento a limpeza da sala de Estudos e Pesquisas da escola. Dessa forma, além d
praticar, os alunogstavam atendendo uma demandaedeola. Isso tab@m acontecia
regularmente, no refeitério apos o lanaws alunosApds o lanche, que era realizado no
refeitério, no mesmo horéario para toda a escotaalunos da turma do curso de Servicos
Gerais realizavam a limpeza desse ambiente. Sobre estaddjvida dos funcionarios da
escola que atuavam na limpematou
Isso € muito bom porque a escola é grande e logo apés o lanche temos que ajudar na
guestédo do almocgo... Sobra mais tempo. Tudo aqui € muito rapido e o almogo do
turno da manha ndo pode atma porque sendo fica uma confusdo porque chega os
alunos da tarde... Eles ajudam, podia ser todo dia...(Nota de campo, 21/10/11)
Diante desta falapodemos constatar a funcionalidade das atividades de capacitacao
no espaco da escola, na medida em qu@oga mencionado, elas toraa relevantes tanto
para o treinamento dos alunos quanto para a propria dinamica da escola.
Procuramos, também, perceber o desenvolvimento dos alunos nas atividades propostas
no curso deapacitagdo. No que concerne a avaliegos alunos, de uma maneira mais geral,
por parte de alguns professores da unidade esadprestdo sobre os parametros pra avaliar

os alunos mehamou a atencédopnforme a nota de campo abaixo,

Durante a observacdo do desenvolvimento do Consell@adse, percebse que,
embora o campo de pesquisa seja em uma escola especial, o padrdo utilizado para
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classificar os alunos, nas falas dos diferentes professores que atuam com 0s mesmos,
esta pautado no padréo de mérito. Nas falas os alunos, de umemgara, ndo s

0s participantes do estudo, sdo classificados como melhores aqueles que
“conseguem” |l er e escrever ou ter uma h
destreza numa modalidade esportiva. Também aconteceram apontamentos dos
professores sobra diversidade das turmas como um elemento complicador para
realizar um trabalho metin com os alunos (Nota de camp3/08/11).

A partir do exposto, consideramos importagtee seja ressignificadna escola o
modelo deavaliacdo formal dos alunos realia pelos professores rdiferentes atividades.
Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, a missdo da escélaoBrecer Educacdo e
Formacdo Profissional de qualidade as pessoas com deficiéncia intelectual por meio de
praticas inovadoras com vistas a sualie pendénci a, a URABTEG,801a, e |
p.16).

Nesta perspectiva apresentamad&la de uma profissionglue trabalha na cozinha da

escola ase pronunciar sobre o curso de Auxiliar de Servigos Geara que

Penso eu que é uma boa prdppporque aqui tem uns alunos que tem animagéo,

gue gostam, mas ndo sdo todos ndo...Mas acho uma ideia excelente porque ja sédo
adultos e nada melhor do que ter uma ocupacdo. Eu acho que se eles forem bem
dirigidos, vdo se sentir muito berh.] Esse espg...eu ndo sei explicar
cientificamente o que acontece mas quando eles se relinem, quando vem aqui para o
refeitério, essa integracdo social é importante para [elgs.A gente percebe que

tem que estar toda hora orientando e eu, sempre que estoesaguidando uma
“cutucada’”, “t06” sempre ajudando. Porque
tem que aprender a obedecer uma ordem e também a ser chamado atencéo quando
necessarioNUNCIONARIA DA COZINHA, 24/08/2011).

Diante do que foi observadormdimte o campo de estudo, podemos dizer que a estrutura
de desenvolvimento do curso de capacitacdo investigadela a importancida realizacéo
de atividades praticas em situacbes contextualizadas com a realidad®ejaDse era
necessario limpasu cudar da conservagdo de um ambiente, isso era feito em ambiente real,
assim os alunos praticavam em espacos semelhantes aos que encontrariam quando em umz
situacao real de trabalhimclusive, estastratégia permitia uma melhavaliacdo do trabalho

realizalo.

4.2 Perspectivas do aluno e seu familiar a respeito do curso de capacitacao profissional

Nesta categoridoram analisadass expectativas dos responsaveislos proprios

alunos com o curso de capacitacao, a partir do contetdo das entrevistasaealizbelas.
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4.2.10 que revelam as entrevistas com 0s responsaveis

De acordo com Glat e Duque (2003), a familia desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento do individuo e no modo como ele se insere na sociedade. As autoras
salientam que em todimilia ha a influéncia do meio social, onde a conduta de seus
membros sofre a influéncia de diferentes atores sociais (escola, igreja, governo, meios de

comunicacao, dentre outros) que atuam persuadindo na imposi¢cdo de normas e padrées de

comportamentoddie al i zados como “normais” pela cul t
existirao “variacobes consider dvei s na com
contexto soci al onde ela se constitui, trayv

O nascimento dem filho, independente alorganizacéao familiarincide na projecao
de sonhos, expectativasplanosMas quando essa criangpresentaima deficiénciamesmo
que ela tenhpossibilidadale desenvolvimento no futuro, ela é vista como um ser imperfeito.
Tal fato, entdo, resulta ndestruicdo dos sonhos e expectatimgadaspara estefilho, aliada
a incerteza sobre a sobrevivéncia e capacidade de desenvolvimento autbhomo do mesmo.
Dessa forma, familiares muitas eszdesenvolvem uma atitugeotetora em fdacdo a esse
filho e abdicam de seus planos d@avpara se dedicar a ele (GLADYUQUE, 2003).
No relato dos pais entrevistados, podemos perceber que os nsscwssiderams
responsaveis por tudo na vida daquelsofilo que |hes traz incerteza sobrstaacao futura,

guando ndo estiverem maigesentes

O pai ndo ajuda... ndo faz nada...As vezes eu peco a Deus... para ser eterna...eu fico

muito preocupada. .. Esse mundo que “ta
sou... Acho que é preocupac®RESPONSAVEL DO ALUNO 1, 2011

E porque tem gente que fala assim: seu filho pode ser independente... Mas quem
sabe sou eu. Eu acho que isso aqui [a escola] € uma maravilha. [...] Eu tenho dois
imoéveis, tenho dois filhos... Entdo eu tenho certeza que,anendique eu e minha
mulher faltarmos, vai ter alguém que vai ficar com ele por causa do imovel... A vida
é muito dificil e uma casa... E uma casa... (RESPONSAVEL DO ALUNID D).

Quando nasceu, o médico ndo falou nada, mas eu percebi que ela eréedffelen
Para ela trabalhar seria dificil, ela ndo vai saber ir e voltar... Eu queria trabalhar num
lugar e ela me ajudar ou ent&o ela podia trabalhar aqui na escola (RESPONSAVEL
DA ALUNA 3, 201).

O conteudo dos relat@cima, nos mostra o quanto essentimentos incidirdo em

assuntos relacionados a vida {@8solar econsequentemente a insergdo mercad de



84

trabalho. Chamou a atencoe, aparentemente, 0os pais ti@eramparticipacdo na escolha
do curso, conforme os depoimentos abaixo:
Eu s6 sobe um tempo depois que ela estava neste curso. Eu acho que foi o primeiro

que apareceu na escola. Mas ela gosta muito (RESPONSAVEL DA ALUNA
201D.

Eu acho que foi ele que escolheu... (RESPONSAVEL DO ALUNZD2Y).

A minha filha comecou fazendo curde cozinha, mas depois trocaram. Eu néo sei o
motivo, mas ela gosta muito desse curso (RESPONSAVEL DA ALUNZOB).

A seguir, apresentamos depoimentos que ilustrgrarspectivalos pais em relacéo a

possibilidade de seus filhos ingressarem no merdadmbalho apés a conclusdo do curso:

E... Pode até ser que ela traball®e. for perto de casa, afinal nada € impossivel. As
vezes ela me vé limpando alguma coisa e ela fala: méae, ta tudo errado! E ai eu
penso, ela ja viu alguma coisa no curso... Ep&rgunto o que esta errado, ela ndo
explica, mas pega e me mostra o jeito certo. [...] Mas também converso com ela,
filha acho que vou te tirar da escola... Porque entra ano e sai ano...Eu fico triste
porque todo mundo passa de ano, sai da escola ezeaidatra coisa e vocé fica
aqui...Queria ver vocé trabalhando, casando...arrumando namorado...mas ela diz: eu
quero ficar la! E, ela consegue me dobrar... (RESPONSAVEL DA ALUNA
2011D).

Ele estd bem, ele gosta. Chega em casa e quer fazer algumastenis@snado
inciativa para limpar... Mas para trabalhar, a gente ndo tem certeza se vai dar
certo...(RESPONSAVEL DA ALUNO 2, 2011

Para ela trabalhar seria dificil, ela ndo vai saber ir e voltar. Eu acho que aqui na
escola pode. Mas |4 fora é diferenttRESPONSAVEL DA ALUNA3, 201).

As palavras acima revelam que, apesar dos alunos participarem de uma proposta de
capacitacao profissional e ja estarem matriculados ha mais de dois anos no referido curso, ndo
existeexpectativapor parte de seus paigieeles venham agressano mercado de trabalho
formal. Notase que ndo haescrédito sobra qualidade daapacitacdo oferecida, visto que
ospais reconhecem que seus filhos aprenderam uma série de habitidadeso Entretanto,
se percebe uma taldeconfianca enuma vida para seus filhos fora do contexto seguro que o
ambiente da escola especial oferece.

Nas palavras desses padesvelase uma impressdao de que&o ha grandes
expectativas em relacdo ao futute seus filhosConforme ja discutid, pais de criancas e
jovensque ndo possuem uma deficiéna@amumente conversasobre as possibilidades de

futuro para seu filho.
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Estes relatos, por sua vez, impactapm | o uso de palavras <co
soube”, ®“eu nao rdeerem aestanfase impontdrda pida deaseus #hos
qgue € a escolha por uma profissgstes dados vém de encontra com pesquisa com pais de

jovens com deficiéncias, Glat e Duque (2003).

4.2.20 que revelam as entrevistas com 0s alunos

A decisédo destutar os alunos neststudo visou cria@ oportunidade de potencializar
a voz da pessoa com deficiéncia intelectual sobre um tema que incide diretamente sobre a sua
vida, que é a escolha por uma habilitacéo profissional.

Entre algumas pesquisaga linha de incentivara participagdo da pessoa com
deficiéncia,destacsse trabalho de Glatl989) que ouviu o depoimento de mulheres com
deficiéncia intelectualGlat e Freitas (1996em que foramnvestigados comportamentos e
concepcOes de sexualidade de pessmas deficiénciaintelectual, Mascaro (2000) que
pesquisou dazer sob a otica de alunos com deficiéncia intelectual e Antunes (2012) que
ouviu alunos com deficiéncia intelectual sols®u processo descolarizagdo no ensino
comum.

Nesse sentido procurasiperceber a visdo dos sujeitem relagdo adrabalho na
area de auxiliar de servicos gerais, sobre a o curso que estavam realizando e as suas
expectativas apds o térmido mesmo  As entrevistas foram embasadas num roteiro
semiestruturado, com o planejanto de captar as questdes que se buscava deswelar
relacdo a capacitacado profissional na escola especial. Porém, mesmo assim, foi muito dificil
trazer a tona com as perguntas propostas, e até mesmo com perguntas surgidas no momentc
da entrevista propmente dita, as opinibes dos trés alunos sobre a satisfacdo com a
capacitacao. Para todos eles, tudo estava muito bom.

Quando perguntamosauna 1 sobre o que elagjaria de falar sobre a escola, ela
simplesmente abaixou a cabeca, demonstrandstragimento Também ndo respondeu ha
guanto tempo estava rescola, nem porquestudava nesta escola. Sobre o curso fez a

seguintes afirmacdes:

Tem muito tempo que faco esse curso. [Ao perguntar sobre quanto tempo estava no
curso] Quem escolheu foi a profess. Queria ganhar dinheiro para ir a Madureira
comprar coisas ... ALUNAIL,20dpst ando do curs

O aluno 2, aesposta sobre responde a questdes sobre a escadaseguintefala
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A escola é muito boa, eu gosto de todo mundo aqui. Eu ewtrano de 2001, foi

uma moca que me colocou aqui [respondendo sobre porque estuda na escola]. A
aula que eu mais gosto é de Informatica porque eu escrevo la, com o computador
(ALUNO 2, 201)

A aluna 3, por sua vez, assim se expressou:

Gosto das coisaque aprendo aqui. Queria aprender a escrever... Gosto dos meus
amigos. Eu quero trabalhar igual a minha colega aqui da escola, mas a minha méae
ndo deixa porque é longe...Queria ganhar dinheiro...Eu gosto de limpar, tagemiss
casa...(ALUNA 3, 20111

Em relacdoao desejo em trabalhar na atividade de Auxiliar de Servicos Gerais as

seguintes respostas foram dadas

Queria trabalhar no Merck [um laboratério de medicamentos], limpar os vidros,
varrer o chaoALUNA 1, 2011).

Queria trabalhar no Carrefour f[germercado]ALUNO 2, 201J.

Eu gosto de || impar as coi sas. [ ... ] Qu e
mim... Uma bolsa... Mas a minha mée n&o deftaJNA 3, 2011).
Pelos relatos apresentados peresbéanto o desejo dos alunos em trabalharea,
como, no caso da aluna 1 e do aluno 2, também expectativas em relacédo aos possiveis locais
em que poderdo atuar. A aluna 3, por sua vez demomstraua fala dnteresse pela
atividade, porém j& antecipa uma situacdo familiar que sera um emtnaseu processo de

insercdo laboral pésscola.

4.3Aprender a ensinar em novos contextos

4.3.10 processo de formacao da professora para atuar na capacitacdo profissional

Conforme relatado anteriormente o curso de capacitagdao profissional foi
implementado na Escola Especial Favo de Mel, em 2009. Visando investigar sobre novas
formasde ensinar, que se anunciaram a partir das mudancas relativas a ressignificacdo da
referida escola, tornese um dos objetivosfarmacéo do profissional qusuaria noscursos
da escolaConsultando documentos sacretaria da escola verificamgse ndo havia sido
definido o perfil desse quem senrase profissional, ou sejse seriaum instrutor- que tem

uma formacdo técnica para atuar com uma area da capacitacdsigraf - com
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especializacdo em Educacdo Especial ou um professor de Educacdo Especiam
formacéo técnica da area do curso a ser implantado
Para efeitos da pesquisaonformeja explicitado selecionamos a professdoacurso
de Auxiliar de ServigcosGerais tinha experiéncia em Educacdo Espewiaknunca havia
atuado como instrutora de um curso de capacitgadissional. Visto que enquanto
professora de Educacgédo Especial, instigaeacomo eu poderia atuar neste segmento, ou
seja, de formacao piiegional para os alunos da escola espddiEcrevendo seu processo de
formacdo continuada a professora assim se expressou,
Senti a necessidade de buscar conhecimentos para atuar com esses alunos em uma
nova situagéo. Pesquisando sobre o assunto [noocasrso de Auxiliar de Servigos

Gerais] busquei um curso tedrico e pratico numa empresa que presta servicos na area
de limpeza e conservacd®ROFESSORA, 2011

Nesta empresa todos os candidatos a uma vaga precisam passar por esse treinamentc
tedricoe pratico que acontece em um centro de treinamento préprio na sede da mesma. A
professora relatou que aléde aprender os conteudos da capacitacdo na &rea, procurou
também, com os funcionarios da empresaptaras diferentes formas de passarque
aprenda para os alunoda escola

Assim, apartir do que nos relatou, podemos dedgaie a professora orgaousuas
aulas tendo comnorteadores aatriz curricular da escola, os conhecimentos adquiridos ao
longo de sua experiéncia como professora de Eéockgpecial e osonteldos e praticas

assimilados no curso da empresa.

4.3.2A parceria com a empresa na proposta pedagdgica

Conforme relatadoa professora foi buscar conhecimentos tedricos e praticos numa
empresa da area de Servicos Gerais. Estaciaiétle acordo com seus relatos, foi muito atil
para o desenvolvimento de seu trabalho com os alywis,representou uma capacitacao

dentro da area especifica do que teria que ensinar aos seus alunos.

Foi no curso de formagédo na empresa que pude cengee o cotidiano de um
auxiliar de servicos gerais e pensar em diferentes procedimentos de ensino com 0s
alunos da minha turma. Porém para o trabalho com os alunos também precisava de
materiais e eqpiamentos especificos.[..Entrei em contato com a &stente social

da empresa e solicitei uma visita com a turma no local de treinamento. O interesse
pela atividade foi mituo e a data foi marcada. Na ocasido da visita, os alunos foram
recebidos no centro de treinamento e assistiram a uma palestra sotiveladea

da empresa. Ao final do encontro foi agendada uma visita da responsavel pelo
Servigo Social da empresa a esd@ROFESSORANota de Campo, 20/06).
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E, de acordo com o relato da professora, no dia da visita da responséavel pelo Servigco

Social daEmpresa, surgiu a proposta de montarLaforatério de Servicos Geraia escola

A partir de entdo, inicioge um processo referentes a questdes burocraticas para
implementacdo do laboratério, onde a equipe da escola atuou para viabilizar tais
guestdes,como pro exemplo protocolo para o recebimento de matérias e
equipamentos que seriam doados pela empresa.

ApGs os tramites oficiais relativos a documentacéo para a parceria, a escola reservou
0 espaco fisico para montar o laboratério, que é o local ordgegem as aulas
tedricas e praticas do curso. A parceria firmada entre a escola e a empresa tem a
duracéo de cinco anos, podendo ser renovada apds esse primeiro momento. Além
dos equipamentos, a empresa oferece os materiais de consumo que tornam a pratica
possivel em diferentes espacgos da escola (PROFESSORA, Nota de Campo, 20/06).

Com a montagem dtaboratériona sala de aula do curso, as atividades préticas
puderam ser melhor contextualizadas,

Com os produtos e equipamentos na escola ficou bem rodiplénejar atividades
pratica para os alunos do curso dentro do ambiente escolar. Foi possivel limpar o
refeitorio, sala da Direcdo e a propria sala de aula dentro dos padrdes que eram
ensinados nampresaPROFESSORA, Nota de Campo, 20/06).

Diante doexposto podemos dizer que a budagrofessora por sua propfaamacao
continuadafoi relevante para o desenvolvimento do cursssultando em uma melhor
organizacdo das atividades e procedimentos. Também se deg@caria com a&mpresa,
por ela busada, quedisponibilizou equipamentos e materiais que a escola ndo teria como
oferecer Além disso, cabe destacar também o carater impar da formacdo continuada

realizada pela professora para trabalhar com os alunos em um novo contexto que € o da

capacitaca profissional numa escola especial.

4.3.3Encontros da pesguisadora e a professora

Neste estudo, o trabalho de campo contou, além da observacéo e das entrevistas, com
momentos de encontros entre a professoitaraa e gpesquisadra. Nestes momentosam
discutidos aspectasbservads no desenvolvimento do trabalho comalanos docurso de
Auxiliar de Servigo$serais bem como outras questdes de ordem mais geral.

Tais encontrosseguindo anetodologiade pesquisaacao, foram sendo planejados de
acordocom as discussdes surgidas desde os primeiros encontros. Por exemplo, a pesquisa

sobre a individualizacdo do ensino para favorecer o eagirendizagem de alunos com
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deficiéncia intelectual, processos de formagao continuada para professores da Educagéo
Especial, dentre outros temas.

Estes encontros serdo melhor explicitados no quadro 8 referenséntgése dos
encontros ocorridos entre a professora e a pesquisdui@nate o estugdaendo como fonte as

notas e diarios de campo.

Encontro 1 | Apresentacéo al proposta do estudo com a turma e o motivo da escolha da mesma
participante do estudo.

Encontro 2 | Conversa com a professora com objetivo de saber como estava sendo a pratica com
Neste dia a pesquisadora conversou sobre o trabalho go dei pesquisa da UERJ e
professora que disse que seria interessante que nos proximos encontros que fossem t
propostas de estudo do grupo para que auxiliassem sua prética.

Encontro 3 | Conversa sobre os alunos, troca de informagfes para sdleg@articipantes focais do estug
Conversa sobre o estudo do grupo de pesquisa sobre os planos de ensino individualizad

Encontro 4 | Selecdo dos participantes focais do estudo. Neste encontro foram disponibilizados
professora o inventario de hldlades utilizado na pesquisa do grupo. Apds convers
instrumento e 0s objetivos do mesmo, a professora combinou delaplicdm os alunos d
turma.

Encontro 5 | Conversa sobre o inicio da aplicagdo do inventario e informou que sentiu necessid
colaboracéo da professora da Disciplina de Linguagem do curso dos alunos para re
algumas questoes.

Encontro 6 | Discusséo e orientacdo sobre a aplicagdo do inventario de habilidades.

Encontro 7 | Conversa sobre as atividades realizadas, apdés a @plicks inventario. Foi proposta peg
pesquisadora a elaboragdo de uma artigo em parceria com a professora, sobre o pr¢
formacgéo continuada de professores. O artigo foi montado por meio de trocaais eom o
objetivo de apreserdé no VI Congreso Brasileiro Multidisciplinar de Educa¢é@o Especial
Londrina que aconteceu em novembro de 2011. O trabalho foi apresentado na categor
com o titulo:Cursos de formacéo inicial e continuada para alunos com deficiéncia intele
guem ¢é formamul e formador, ou seja, quem estd ensinando e quem
aprendendo™MASCARO & SARMENTO, 2011).

Encontro 8 | Discusséo sobre os estudos sobre a individualizagcdo do estudo, onde a pesquisadora ¢
a proposta de um formulario de organizacdo de metast@rias adaptado de Pacheco et
(2008. A professora considerou interessante a proposta e combinamos de rea
preenchimento com base na necessidade de cada aluno do estudo por meio do inve
habilidades.

Encontro 9 | Dialogo sobre o formutéo das metas. Discussao sobre algumas prioridades para os alur
formularios com as metas foram preenchidos para os trés alunos. A pesquisadora
elaboracdo de um plano individual de atividades para os alunos participantes, tend
embasam@o as metas estabelecidas.

Encontro 10| Encontro no qual foi preenchido, o plano individual, que havia sido enviado para a pro
por email para andlise. Apds a discussao sobre 0 mesmo e a avaliagdo do tempo dispon
elaboracao do plano durand periodo da pesquisa, foi preenchido o plano individual de a|
um dos alunos do estudo, que posteriormente foi apresenRice;do da escola como propos
para o préximo ano letivo.

Quadro8: Sintese dos encontros com a professora
Fonte: O autor2012.

Os encontros permitiram o dialogo entre a professora e a pesquisadora sobre 0s
caminhos do estudo, resultando na aproximacgédo de conhecimentos produzidos na academia e

a pratica do professor no cotidiano escolar.
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Dessa forma, a professora particifgaa a pesquisadora puderam junteBetir sobre
o curriculo escolar e a sua adequacameressidades dos alunos com os quais estavam

trabalhandoEste tipo de procedimentaracteriza umpesquisaacaocolaborativa.

4.3.40 desenvolvimento da propadio plano individualizado

Descrevemos agora, uma parte da pesquisa sobre a elaboracdo de um plano de
individualizacdo para os alunos do curso que teve como base 0s estudos sobre essa temétice
no grupo de pesquisa da Uerj e os encontros com a professtirana.Os alunos do curso,
conforme citado, encontravase no periodo da realizacdo da pesquisa no ultimo modulo do
curso. A escola especial ndo possui uma normatizacdo em relacdo a terminalidade para os
alunos, mesmo o0s que estdo matriculados em cdesoapacitacédo profissional. Em um dos
encontros com a professora da turma, a partir das discussGes sobre o citado inventario de
habilidades, os estudos sobre individualizacdo do ensino, surgiu a proposta de elaborar para os
alunos do estudo um plano @&ompanhamento para atividades referentes ao préximo
semestre na escola, enfatizando as atividades que potencializassem independéncia e
autonomia desse aluno e favorecessem a inser¢cao no mundo trabalho.

Apbs o preenchimento de um Inventario de HabilidgdB&ETSCH, 2009)Apéndice
B), no qualeramsolicitadas informacfes sobre o desenvolvimento do aluno em diferentes

areas, a professora relatou que

Quando parei para pensar no aluno e preencher o inventario, percebi que precisava
da informacéo de professsr dos anos anteriores e também da professora que dava
as aulas de Linguagem. Fiquei impressionada por constatar que os alunos nédo
conheciam as notas e cédulas do sistema monetario, sendo que teve um que nem
diferenciar uma coisa da outra sabia (Nota aepra 14/09/2011).

Em um dos encontros a professora também relatou a seguinte situacao

Conversando com a professora da disciplina de Linguagem da turma sobre o
inventario de habilidades tivemos a ideia de visitar o comércio local para realizar
pequenasompras. Durante a atividade percebi a importancia para os alunos de
realizar uma atividade desse tipo, mas antes fizemos vérias atividades na sala de
reconhecimento das notas e cédulas como também trabalhamos questBes praticas
sobre 0 uso do dinheiro notdiano. Falamos de salario, de gastos e também das
nossas necessidades (Nota de campo, 28/09/2011).

Destacamos que& partir do preenchimento deste inventario a professora percebeu que

nao poderia apenas trabalhar com a turma os conteudos tedrictsos joi@ curso. Justificou



91

tal mudanca visto que estava formando futuros profissionais que também precisariam saber
manusear dinheiro em diferentes situagdes do seu cotidiano.

Dando continidade ao processo de estruturem trabalho individualizado com os
alunos participante do estudo, 0 passo seguinte foi tracar metas priopt#aasada um
conforme o quadroabaixo, foi elaboradacom base em Pacheco, Eggertsdéttir e
Marin6sson2008. O exemplo, apresentado foi elaboradoa a alund:

Aluno(a): Paticipante 1 - Periodo: Marco a Julho
METAS ACADEMICAS
Necessidades Solugbes
1.Comunicacgéo oral e escrita Participacdo durante o semestre na discip
2.Raciocinio l6gicematematico de Linguagem
3.Informatica Participagdo na dciplina de Informética

Modo de implementacéo
1 e 2: A aluna participara das disciplinas acimas no grupo referéncia dos alunos do curso de Au
Servico Gerais tendo como énfase o Letramento.
3. Devera participar também de aulas de Informaticafoomna aprendizagem como usuaria com
énfase no acesso a Internet.

METAS SOCIAIS

Necessidades Solugbes
1.Autonomia de locomogéo Atividades em contexto real.
2.Relacionamento social Participacdo em dinamicas tematicas.

Modo de implementacao
1.Acompanhamento de professor/instrutor itinerante duas vezes por semana em situacdes de
real, podendo ser realizada em grupo de até 5 alunos.
2.Participacdo em oficinas voltadas para o grupo de alunos do Ciclo 1l da escola uma vez por se
METAS INCLUSAO LABORAL

Necessidades Solugbes
1.Desenvolvimento de habilidades para procesy Participacdo em dindmicas tematicas
seletivos
2.Prética laborativa em contexto real Treinamento na rede Faetec

Modo de implementacao
1. Participacdo em oficinas vattas para o grupo de alunos do Ciclo Il da escola uma vez por sem
2. Inclusédo da aluna em um setor ou unidade da Faetec como aluna de treinamento 5 vezes po
horas por dia com monitoramento de um professor itinerante.
Caso a aluna consigaressercdo no mercado de trabalho formal, podera ser estudada a possibilig
um professor itinerante acompanhar o desenvolvimento desse treinamento na empresa.
Participacdo da familia

Dificuldades Solugbes
Incentivo para ingresso no mercado de tiadbal | Trabalho com Servigo de Orienta¢@o Educacior]
formal SOE

Modo de implementacdo da melhora na participagéo
Participacdo quinzenal em reunides com o SOE, ocorrendo em uma quinzena de forma indivig
seguinte de forma coletiva com demais paisrddage escolar.
Quadro9: Formulario de metas
Fonte: O autor, 2012.

Apés aselecdo das metas prioritarias, encontros subsequentes trataram da forma
como essametaspoderiam ser planificadas e posteriormente trabalh&xeda a questdo do

tempo, foi éaborado apenas o exemplo para um dos trés alunos do estudo (a aluna 1), onde as
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metas foram distribuidas em atividades para serem trabalhadas no semestre seguinte,

conforme o formulario (quadro 10) elaborado pela pesquisadora no quadro abaixo.

Aluno(a): Participante 1 | Idade:23 | Periodo:Semestre 1/12
Historico do(a) aluno(a): Ingressou na escola especial em 1996, oriunda da rede municipal de Educg
Rio de Janeiro. Nao possui Beneficio de Prestacdo ContiBR@a Possui laudo médico do diagnastic
de deficiéncia intelectual. Entrou para escola municipal aos seis anos, e teve historico de varias repe
Ao ingressar na unidade apresentou o registro de 1° ano do ensino fundamental. Nao faz nenhum
acompanhamento médico ou terapéutico. Posserié&eia de trabalho formal numa grande rede de
lanchonetes, na qual atuou como auxiliar de servigos gerais. No momento ndo esta empregada.
Area: ( x)Académica ( x) Habilidades Sociais ( x) Inclusdo Laboral

Docente responsake | Ciclo: | Turno:
Colaboradores:

Nome/ fungéo: Professor itinerante

Nome/ funcédo: Orientadora Educacional
Nome/ funcédo: Professor de Linguagem

Nome/ funcéo: Funcionario do sette treinamento ou local de trabalho

Potencialidades:
Necessidades:
1 Participacdo na disciplina de Linguagem no grupo referéncia dos alunos do curso de Auxilia
Servigo Gerais tendo como énfase o Letramento.
Aulas de Informética com foco na aprendizagemmo usudria com énfase no acesso a Internet.
Atividade de autonomia de locomog¢éo com acompanhamento de professor/instrutor itinerant
vezes por semana em situacdes de contexto real, podendo ser realizada em grupo de até 5
1 Participacdo em dfinas voltadas para o grupo de alunos do Ciclo Il da escola uma vez por s¢
1 Participagdo em oficinas voltadas para o grupo de alunos do Ciclo Il da escola uma vez por
I Treinamento em um setor ou unidade da Faetec 3 vezes por semana 4 htieasquor
monitoramento de um professor itinerante*.
1 Aresponsavel da aluna tera participagdo quinzenal em reuniées com o SOE, ocorrendo em
quinzena de forma individual e na seguinte de forma coletiva com demais pais da unidade e

f
f

Local de treinenento: (Em planejamento)

Avaliacdo:Elaborada pela equipe por meio de estudo de caso.

Observagoes:

*Caso a aluna consiga a inser¢éo no mercado de trabalho formal, podera ser estudada a possibilida
professor itinerante acompanhar o desenvolvimdesse treinamento na empresa.

Quadrd.0: Plano de acompanhamento individualizado
Fonte: O autor, 2012.

Nas palavras da professora da turma, pensar uma proposta individualizada para os
alunos foi importante porque

[...] apOs conversar com a professoealthguagem passamos a utilizar os dados do
inventario de habilidades, que apesar da proposta da pesquisa se r para os trés alunos
do estudo, resolvi aplie® em todos os aluno, tanto nas aulas dela como nas minhas
aulas teéricas. A partir dai foi imponta a interacdo com os alunos soletrando,
percebendo a compreensdo deles na hora de interpretar uma histéria, sabendo
responder a perguntas sobre endereco, familia etc. E também podetcnainér

horas. Acho que o inventario de habilidades modificatapnelhor a parte teérica



93

do curso. E viavel sim trabalhar com plano individualizado, eu gostaria muito de
estar revendo as proposta. Desejo trabalhar com esses alunos a questdo da da
autonomia de ir e vir, pois nenhum de meus alunos vem para a esriolaoso
Apenas uma aluna teve essa experiéncia, mas ndo deu certo... Aconteceu um
problema, no qual a mesma foi parar no ponto final do 6énibus e a responsavel
resolveu colocda novamente em uma conducdo particular (Nota de campo,
19/11/11).

O relato da pofessora corroborou com a proposte apresentaro trabalho
desenvolvido para Birecdo da escola como sugestao de trabalho para o proximo ano letivo
com os alunos do cursA. pesquisa realizad@i apresentada, pela pesquisadora junto com a
professora déurma,a Direcéo e equipe pedagogita escolanuma reunido no inicio do ano
letivo de 2012, ja como parte da responsabilidade da pesquisadora em dar uma devolucéo dos
resultados do estudo a comunidade escolar.

Na ccasido a pesquisadora e a profesgefataram e apresentaram o modelo referente
ao plano de acompanhamento individual como sugestdo, qgrabsesou no fato de qu®
ano seguinteos alunos nao teriam que cumprir disciplinas teéricas do curdopdiéar de
Servigcos GeraisSendo assing horario semanal da escola poderia ser preenchido conforme a
necessidade dos alunapds o término das disciplinas comuns que constam no plano de
curso.

Foram pontuadas para a equépienportancia da peeria entre o professor responsavel
pelo curso e dems professores, como por exemplo, os professores de atividades
complementares do cursbambém foi destacadeela professora a validade do instrumento
para elaboracdo dplano individualizado paras alunos da turma, visto que todos ja
concluiram as digglinas tedricas do curso. Bire¢do e equipe reconheceram a importancia
do trabalho, ressaltando que seria avaliada a utilizacdo dos referidos instrumentos, e como
tambéma melhor forma d&abalhar na perspectiva de um plano de ensino individualizado.

No préximo capitulo serdo apresentadas as consideracdes finais sobre a pesquisa
realizada, lembrando esta foi o0 estudo de caso de uma experiéncia diferenciada numa escola
especial. A intencdo nao foi a de apresentar conclusdes determinadas, mas sim colaborar
0os estudos da area dducacdo Especial no que concernasmpropostas de capacitacao

profissional para alunos jovens e adultos com deficiéncia intelectual.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nés temos que atuar nas instituicbes existentes, impulsiorzendo
dialeticamente na direcdo de novos objetivos. Do contrario, ficaremos
inutiimente snhando com instituicées idedSAVIANI, 1993, p. 72)

Apresentamos neste capitulo as consideracfes finais sobre a pesquisa. Conforme ja
citado, objetivamos no trabalho deselver um estudale casode um curso de formacéo
profissional em uma escola especial para alunos com deficiéncia intetlected-aetec.

Pontuamos que 0 nosso pais vivencia atualmente um cenario educacional de mudancas
para acompanhas leis, decrats e documentos internacionais que promulgaBdacacao
Inclusiva. Considerando que essas novas perspedatieaferem diretamente na educacéo de
alunos com deficiéncias ou outros transtornos que afetam a aprendizagem, destacamos que as
mesmas demandantesenvolvimento de estudos e pesquisas sobre diferentes aspectos da
tematica.

Este estudo, assim, focalizou a educacédo profissional de alunos jovens e adultos com
deficiéncia intelectual. Buscamos, na introducdo do trabalho, esclarecer a justificativa pela
escolha do tema, no ambito das alternativas programdigasuma escola especial vem
buscando na sua ressignificacao.

No primeiro capitulo discorremasobre odialogo entre a Educacdo Especial e os
pressupostos da propostakducacao Inclusiva. Apos unbreve descri¢cdo historica sobre o
desenvolvimento da Educacdo Especial em nosso pais, apresentamos a legislacdo educaciona
atual, enfatizando a demangar mudancas advindas garadigma da Educacé&o Inclusiva
Também discutimoas possiblidades de noviesmas de atuacdo pareEalucacdo Especial,
corroborando com Glat e Blanco (2009) ao lembrarem que a experiéncia tanto nacional
quanto e internacional vem demonstrando que 0s pressupostos da inclusdo escolar
dificilmente serdo implementados sem o supdat&ducacéo Especial.

Pontuamos ainda que, neste novo cenario educacional, a escola especial necessita
rever as suas funcdes e ampliar o seu escopo de atuacédo. Nedsemafraseando Saviani
(1993 nossa pesquisa foi impulsionada pela intencdo,dedelatar a experiéncia de uma
escola ideal, mas sim de demonstrar uma experiéedmisca por novos objetivos para a
unidade escolar, por meio do estudo sobre a implementacdo de um curso de capacitacéo

profissional diferenciada para alunos com defici@mtelectual.
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As consideracdes do capitulo nos permitiram concluir que ha, ainda, um longo
caminho a ser percorrido para que pessoas com deficiéncias ou outras limitagbes, que se
traduzam em dificuldades educacionais especiais, possam receber umaedaapgdlidade.

E, que nesse caminho inclue® a demanda de transformacdes do espaco escolar que
permitam um trabalho diferenciado para aqueles que dele necessitam. Também é relevante,
entre outros fatores, uma formacéo inicial e continuada para ossoefegjue realmente
considere a diversidade e valoriza trabalho colaborativo.

No segundo capitulaliscutimosas possibilidades da escola no que concerne a
inclusdo escolar e laboral do aluno com deficiéncia intelectual. Concluimos que se
pretendemos ptiar um trabalho na grspectiva da inclusédescolar,é preciso que se
disponibilizede apoio e suporte advindos dos conhecimentos especificos da area da Educacao
Especial.

Discutindo a formacgao profissional de alunos com deficiéncias ou outros trasstorno
Glat, Mascaro, Antunes e Marin (20115253), lembram que

[...] contamos em nosso pais com um respaldo legal que incentiva a formagao
profissional e a empregabilidade desta populagdo, mas ndo é o bastante. E
importante que haja um maior investimentopesquisa por diferentes estratégias de
ensino e treinamento que viabilizem este processo em sujeitos com necessidades
especiais diferenadas

Fogli (201Q p.143, emum ja citadoestudo sobre inclusdo na Faetdestaca que

existem questdes que pisam ser repensadas, como

a forma com a qual a deficiéncia intelectual vem sendo tratada. Apesar de existir
uma densa quantidade de estudos sobre esta temaética, ainda se mostra como um
desafio a ser superado, visto que grande parte destes alunos &ied@a darreiras
aaprendizagem e a participacao

Para a autora, o inicio de acdes que objetivam repensar tais questdes na rede Faetec

pode ser percebido pelo procedearessignificacdo da Escola Especial Favo de Mel que

vem investindo em pesquisasbs® metodologias inovadoras de preparagdo e
inclusdo laboral como o trabalho customizado realizado na EE Favo de-Mel
buscando assim uma possibilidade de inclusdo no mundo do trabalho e na sociedade
em geral.Recomendamos ampliagdo dos estudos e psojetsta areaFQGLI,
2010,p.143).
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Neste sentido, a pesquisa realizada veio coadunar com a proposi¢céo do estudo de Fogli
(2010). Conforme apsentado no terceiro capitubp,metodologia utilizad&i da pesquisa
acdo. Tal opcéo justificese pela intengéde realizar um estudo que pudesse conceber a
trabalho colaborativentre a pesquisadora e a profesgaia o desenvolvimento da pesquisa
tendo como referencial a perspectiva histédatiural que possibilita a compreensdo do
sujeito a partir de su@lacdo com as diferentes esferas da sociedade (PLETSCH, 2010).

Os resultados da pesquisgdo realizada, descritos no quarto capitulo, foram divididos
em trés categorias de analise, a saber:atd)idades desenvolvidas na proposta de
capacitacao, b) pepectivas do aluno e seu familiar com a capacitacdo profissiergl
apender a ensinar em novos contex®s.dadosanalisados demonstraram pontos positivos
como o desenvolvimento de uma proposta diferenciada de formacdo profissional, a
capacitacdo contimda da professora para aprender a ensinar em um novo contexto, a
inciativa da escola na busca de parcerias para implementacdo de mudaegestados
alunos e de seuamiliares contribuiu para proposicéo de novas acdes dentro do contexto
investigado geseraoposteriorment@ontuadas

Também vale enfatizar a importancia da parceria cameersidade, no caso a UERJ
e UFRRJ na discussao estudos voltados pararessignificacédo da escola especial Favo de
Mel. Cabe destacar aqui, uma critica de Fexr€003 p. 60) num artigo em que analisa o

papel dos programas de pgsaduacao na luta contra a exclusao, onde pontua que

em tempos de combate a exclusdo, estudos produzidos em programas de poés
graduacgdo, que ndo se propSem a intervencdo na reaBdaderompimento das
barreiras ao desenvolvimento humano e a cidadaniaartese papéis sem valor
social

Parastaautoras probl emas da escola devem ser
programas de pégraduacdo e da formacdo de educadpesgiuisadres a que estese
propbdem” ( F ERRE]L. Péssa faznth0déstacamos que procuramos enguanto
pesquisadores dialogar com a escola alvo, realizamdestudo que tivessalidade social e
colaborasse com resposta amss atuais desafios. A partla trajetéria tracada por esta
pesquisa, podemos destacar que a experiéncia analisada aponta um caminho que tem a
intencdo de corrobora as proposi¢cdes deeffa (2003) no que se refere as pesquisas com
viés para o combate a exclusdo e promocéo da iclusa

A parceria da instituicdo especializada com a universidade vem se traduzindo em
experiéncia positivas para escola, sobretudo pelo desenvolvimeasiudies embasados nos
pressupostos da metodologia da pesega¢s®. Como lembra@lat e Pletsch2011, p.110
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Tais pressupostos justificam a utilizacdo do método de pesagdsacomo base

para programas de formacéo continuada em escolas, pois 0 pesquisador, ao se tornar
parte do contexto, pode estimular e mediar a reflexdo coletiva propositiva sobre os
desafios vivenciados cadienamente no universo escolar

Como relatado na introducdo, o preseetudo teve como antecedente nossa
participagdo na pesquisa sobre o trabalho customizado na referida escola especial denominado
Suporte a Inclusdo Social dewkns e Adultos com Deficiéncia Intelectual na rede Faetec
Ao analisarem o estudo desenvolvido na instituicdo, Carvalho, Mascaro, R&tgha

(2011, comentam

A construcdo de planos de trabalho para os alunos mostraram a aplicabilidade
pratica da pesgsa, assim como a possibilidade de sua replicacdo com novos
professores, focando outros alunos. Percebemos que esta metodologia, pevebasear
nas habilidades e experiéncias centradas nos jovens com deficiéncia, facilita o seu

desenvolvimento profissionalsocial (p. 2.141)

A partir das producbes oriundas do processo de ressignificacdo da escola que
objetivavam discutir propostas de ensino individualiza&a&£STCH MASCARO; CRUZ;
GLAT; VIANNA, 2010; VIANNA; PLESTCH; MASCARQO, 2011; CRUZ; MASCARO;
NASCIMENTO, 2011;OLIVEIRA; LOPES; MASCARO, 2011) consideramos validos os
pressupostos do trabalho individualizado elaborados em parceria com a professora da turma
no contexto da presente investigacao.

Pontuamos também nestas consideracdes que a propostaudo, e buscar
relacionar a planificacdo de objetivos para atender metas individualizadas pasducada
estd em consonancia com o manual da AAIDD (2010) que se baseia no planejamento de
suportes para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia usélécreditamosque 0
plano individual, conforme o modelo apresentado na analise do estudo, pode ser uma
alternativapara o planejamento de um processo de transi¢céo para a vdscpés de forma
mais efetiva, com base nas necessidades dos alunosalpargar a independéncia e
autonomia.

No que concerne a educacéao profissional desse aluno, destacamos as palavras de Fogli
(2010, p.143),

Acreditamos ser importante salientar que a educacédo profissional ocupa um papel
decisivo no desenvolvimento da sdi@acdo e autonomia do aluno, podendo
contribuir significativamente em seu processo de ermimendizagem. Desse
modo, quando bem dirigida ao aluno com deficiéncia intelectual pode daxdia

seu desenvolvimento socioeducativo, gerando novos desafprstenidades.
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No que tange dazer pedagogico da professora durante a realizacgmestpuisa,
consideramos relevante diferencial de sua proposta tlmbalho e sua busca por uma
formacdo continuadaO fato do seu planejamento pedagdgico, buscar ailiegdo de
conhecimentos tedricosom atividades préaticagontextualizadas foi fundamental para o
reaultado do trabalho com os alundéanto os que foram sujeitos focais ekiudo,como para
os demais educandos da turma.

Dessa forma, podemos afirmguweas parcerias realizadasim a universidade e com
a empresa de servigos gerais foram determinantes para o processo de formagéo continuada de
professora, pois lhe permitiram melhor atuar no contexto da capacitagdo profissional de
alunos com deficiéncia iakectual.

Concluimos que a implementacdo de cursos capacitacao profissional em uma escola
especializadeequerdos docentes iastituicdode novas formade ensinar e avaliar os alunos
Caso contrario, a escola estara reforcando a atitude de muitos etopeegqueexigirem
uma certificacdo educacional de Ensino Médio para o exercicifuri@®es que nao
requeremconteldos desta etapa de escolarizacdo. Isto ndo significa que ndo consideramos
esses sujeitos capazes aleancar esta etapa na vida educacjoapEnas que ela ndo é
imprescindivel para um grande numero de postos de trabalho.

Considerando proposicdes de diferentes estudos (GAZ9; GLAT; FREITAS,

1996 NUNES GLAT; FERREIRA;MENDES, 1998; MASCARO, 2000; ANTUNES, 2012)

nossa pesquisa procuroalaborar com propostas de investigacdo referentes a auto percepcao
e visdo de mundo sob a Gtica das proprias pessoas com deficiéncia, na medida em que
realizouentrevistas com os alunos participantes do estudo.

A partir da analise dos dados obtidos nessdrevistas, foi possivel identificar o seu
desejode ingressar no mercado de trabalho, de ganhar e gerenciar seu pliGheoo.

Apesar dos alundsequentarem &scola especial ha mais de dez anos, percebemos em seus
relatos a satisfacéo de pertemrera um curso de capacitacéo profissional, que € a vocacao da
rede Faetec.

De acordo com as investigac@esno o de Souza (1998), Glat e Duque (2003) entre
outros, procuramos também ouve pais doglunos Os depoimentos dos mesmos trouxeram
a luz algunas questdegjue merecemum olhar diferenciado da escol&eus relatos
mostraram, por exemplo, que, em contraste com o0s desejos dos alunosenrgediativgpor
parte dos pais de que seus filhos possam atuar no mercado de trabalho. Para eles estar ng

es®la ja é suficienteAssim, apesar de reconhecergue seus filhogstdo aprendendo uma



99

atividade laboral, a ideia de se pensar num futuro fora da escola e a possivel inser¢do no posto
de trabalho formal r@foi evidenciada na fala sdeenhum dos trés pagmtrevistados.

Destacamos que os resultados desse estudo, ndo se esgotam nessas consideracoe:
intencionamos que elas possam ser objetos de estudos posteriores. Por meio da escuta dos
alunos e de seus familiares, desvelamos pontos cruciais que mereterbasieadas. Dentre
eles, pontuamos:

. Trabalho colaborativo com a familia dos alunos envolvendo atualizacbes sobre
a legislacao, principalmente no que se refere as mudancas no BPC, dinAmicas com a equipe
de orientacdo escolar visando demonstrar o p@ated@s necessidades dos alunos em relaca
a transicdo para a vida péscola.

. Investimento no trabalho individualizado, desde os ciclos iniciais da escola,
procurando potencializar as habilidades demonstradas pelos alunpsopiiar o
desenvolvimentae outras, que sejam necessarias pdeavorecimentade sua independéncia
e autonomia.

. Realizacdo de um trabalho pedagogico com os aldea@utgestdoque lhes
incentive a fazer valer suas vontades e necessidades

Entendemogjue novas propostas eduice@is ndo sdo viaveis a partir de estudos
isolados,sendo assimpodemos dizer que a escola especial, onde esta pekyuisalizada,
tem procurado encontrar caminhos para sua ressignificagdo por meio da aproximacao dos
conhecimentos académicos voltadoagra a apropriacdo deovas metodologias no seu
cotidiano.

Esperamos que os aspectos pontuados como necessarios para melhor dinamizagédo do
trabalho pedagdgico na unidadscolar, assintomo os dados gerais da analise do estudo
desenvolvidp possam ser peebidos como indicativos deovas propostas de pesquisas
objetivando otimizar a ressignificacao da escola.

Certamente, o trabalho aqui apresentaolssui limitacdespor se tratar de um estudo
sobre uma experiéncia Unica de uma escola especiakssasaracteristicando diminui a
sua validade social Dessa forma esperamos qete possa ser discutido, analisado e
complementado por demais pesquisadores, de forma que contribua como referencial para
pesquisas educacionais voltadas para uma populacaofiespetdste caso os alos com

deficiéncia intelectual.
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APENDICE A i Roteiros de Entrevistas

1 Roteiro de entrevista com o professor

Qual o seu nhome?

Qual a sua formacéo?

Porque a opcao de trabalhar nesta escola?

Ha quanto tempo trabalha na unidade?

Ha quanto tempo atua no curso de Formacéo Ineiebntinuada desta escola?

Qual a sua disciplina?

NI oo~ wN P

Com relagdo a sua formacéo, vocé acredita que ela esta adequada para o trabalho que re
unidade escolar hoje?

8. Caso a resposta anterior seja negativa, que necessidades de formacgéo adatiracé acreditg
serem necessarias para otimizar o desenvolvimento de seu trabalho?

9. Qual a sua carga horaria, nUmero de turmas e total de alunos?

10. | Quais suas impressdes sobre 0 desenvolvimento/aproveitamento dos alunos durante o cu
relacdo @s conteldos da disciplina de pratica?

11. | Quais as maiores dificuldades (caso existam) para que os alunos realizem uma transica
vida adulta mais eficaz?

12. | Que experiéncias a escola, até hoje, tem proporcionado que vocé considera fundamen
processo de transicao para a vida adulta dos alunos?

13. | Ap6s a conclusao do curso, em quais o0s locais que vocé acredita que seus alunos ele po
candidatar a um emprego?

14. | Vocé acha que os alunos precisardo de algum suporte para entrar nadoate trabalho apdg
a conclusao do curso?

15. | Caso a resposta anterior seja afirmativa, o que poderia ser feito neste caso?

16. | Como percebe as expectativas dos alunos em relacéo a uma formacéao profissional?

17. | Gostaria de acrescentar algum comenmnd&r

18. | Observagfes da pesquisadora.

1 Roteiro de entrevista com a profissional da cozinha

Qual o seu nome?

Qual a sua formacgéo?

Porque a opcao de trabalhar nesta escola?

Ha quanto tempo trabalha na unidade?

Ha quanto tempo atua naseola?

Quais as suas atividades na unidade?

N|o|gal~ Wi e

Com relacéo aos cursos de formacéo inicial e continuada que estdo sendo implementa
unidade, o que pensa da proposta para os alunos da unidade?

8. Quais cursos vocé tem tido oportunidade de acompanmais de perto durante as atividad
préaticas?

9. Sobre o curso de Auxiliar de Servigos Gerais, quais sdo suas impressdes sobre a particip
alunos nas atividades realizadas no refeitorio?

10. | Teria alguma sugestdo em relacdo a participac@oatio®s durante o treinamento realizado r
local?

11. | Acredita que os alunos pudessem ter uma participagdo em outras atividades na cozinha?

12. | Que experiéncias a escola, até hoje, tem proporcionado que vocé considera fundamen




processo de transicdoara a vida adulta dos alunos?

13. | Ap6s a conclusdo do curso, em quais 0s locais que vocé acredita que os alunos pog
candidatar a um emprego formal?

14. | Vocé acha que os alunos precisardo de algum suporte para entrar no mercado de traball
a concluséo do curso?

15. | Caso a resposta anterior seja afirmativa, o que poderia ser feito neste caso?

16. | Como percebe as expectativas dos professores/instrutores em relagdo a formagéo profi
oferecida na escola?

17. | Como percebe as expectadis dos alunos em relacéo a uma formacéo profissional?

18. | Gostaria de acrescentar algum comentario?

19. | Observagfes da pesquisadora.

1 Roteiro de entrevista com o responsavel

1. Qual o0 seu nome?

2. Sua idade/data de nascimento?

3. Porque escolheu eatnesta escola para seu filho?

4. Ha quanto tempo ele estuda aqui?

5. Qual o seu curso em que esta matriculado?

6. Ha quanto tempo esta neste curso?

7. Por que ele esta fazendo este curso?

8. Fazendo este curso, apds a conclusdo quais os locaisrapée acredita que ele podera s
candidatar a um emprego?

9. Ele ja trabalha? Se sim, onde e fazendo o qué?

10. | Caso trabalhe, onde trabalha e a carga horéria e salario?

11. | Caso nao trabalhe, possui o Beneficio de Prestacdo Continu@&RC ou alguma wja
financeira?

12. | Caso possua o beneficio ou outra ajuda, é ele que administra a quantia recebida?

13. | Se ainda ndo trabalha (mesmo tendo o BPC ou outra ajuda financeira), vocé acredita
possa trabalhar um dia?

14. | Acredita que conseguird uemprego na modalidade do curso que esta fazendo?

15. | Quais suas impressdes sobre o desenvolvimento do aluno no curso?

16. | Quais as maiores dificuldades (caso existam) para que seu filho realize uma transicdo par
adulta mais eficaz?

17. | Com relago a escola, o que poderia ser feito para facilitar o processo de transicdo para
adulta?

18. | Que experiéncias a escola, até hoje, tem proporcionado que vocé considera fundamen
processo de transi¢cao para a vida adulta do seu filho?

19. | Apdsterminar o curso, caso NAo consiga um emprego ou nao queira trabalhar na area, pre
que seu filho realize outro curso aqui na escola?

20. | Gostaria de acrescentar algum comentario?

1 Roteiro de entrevista com o aluno

1. Qual o seu nhome?

2. Sua idadedata de nascimento?

3. Porque estuda nesta escola?
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4. Ha quanto tempo estuda aqui?

5. Qual o seu curso?

6. Ha quanto tempo esta neste curso?

7. Por que esta fazendo este curso?

8. Fazendo este curso, ap0s a conclusdo quais os locais que vocé pedeendidatar a un
emprego?

9. Vocé ja trabalha? Se sim, onde e fazendo o qué?

10. | Caso nao trabalhe, possui o Beneficio de Prestacdo Continu@&RC ou alguma ajud
financeira?

11. | Caso possua o beneficio ou outra ajuda, sabe explicar o que é eogtiantalor recebido?

12. | Se ainda nao trabalha (mesmo tendo o BPC ou outra ajuda financeira), pretende traball
dia?

13. | Acredita que conseguira um emprego na modalidade do curso que esta fazendo?

14 | O que vocé mais gosta neste curso?

15 | O que va@é ndo gosta neste curso?

16. | ApGs terminar o curso, caso ndo consiga um emprego ou ndo queira trabalhar na area, pr
realizar outro curso aqui ha escola?

17. | Gostaria de acrescentar algum comentario?
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APENDICE B i Inventério de habilidades(PLETSCH, 2009)

NOME DO ALUNO:
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Data:
IDADE:
GRUPO/CICLO:
Habilidades Realiza sem | Realiza com| Nao realiza Nao foi
necessidade de ajuda observado
suporte

Comunicacao Oral

1. Relata acontecimentos simples de mg
compreensivel

2. Lembrase de dar recados ap(
aproximadamente, 10 minutos

3. comunicase com outras pessoas usal
outro tipo de linguagem (gestos, comunical
alternativa) que ndo a oral

4. Utiliza a linguagem oral para se comunicar

Leitura e escrita

5. Conhece as letras do alfabeto

6. Reconhece a diferenca entre letrag
ndmeros

7. Domina silabas simples

8. Ouvehistérias com atencdo

9. Consegue compreender e reprody
histérias

10. Participa de jogos, atendendo
regras?

11. Utiliza vocabulario adequado para|
faixa etaria

12.Sabe soletrar

13.Consegue escrever palavras simples

14.E capaz de assinaeu nome

15. Escreve enderecos (com o objetivo de sé
aonde chegar)

16. Escreve pequenos textos e/ou bilhetes

17.Escreve sob ditado

18.L& com compreensao pequenos textos

19.Lé e segue instru¢Bes impressas, por ex|
transpotes publicos

20. Utiliza habilidade de leitura par
informacgfes, por ex., em jornais ou revistas

Raciocinio l6gicamatematico

21.Relaciona quantidade ao nimero

22.Soluciona problemas simples

23. Reconhece os valores dos precos
produtos

24.|dentifica o valor do dinheiro

25. Diferencia notas e moedas

26.Sabe agrupar o dinheiro para formar valo|

27. Da troco, quando necessario nas ativida
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realizadas em sala de aula.

28. Possui conceitos como: corantanho,
formas geométricas, posicao direita e esque
antecessor e sucessor

29. Reconhece a relagdo entre nimero e |
do més (localizacao temporal)

30.Identifica dias da semana?

31.Reconhece horas em reldgio digital

32. Reconhecehoras exatas (em reldgio co
ponteiros)

33. Reconhece horas ndo exatas (meia hori
7 minutos, por exemplo), em reldgio digital

34. Reconhece horas ndo exatas (em relc
com ponteiros)

35. Associa horéarios aos acontecimentos

36. Recanhece as medidas de tempo (ano, h
minuto, dia, semana etc.)

37. Compreende conceitos matematicos, cc
dobro e metade

38. Resolve opera¢des matematicas (adigac
subtracdo) com apoio de material concreto

39. Resolve opera¢des matensas (adicdo ol
subtracdo) sem apoio de material concreto

40. Demonstra curiosidade. Pergunta sobri
funcionamento das coisas

41. Gosta de jogos envolvendo légica con
por exemplo, quebreabeca, charadas, ent
outros

42.. Organiza figuas em ordem l6gica

Informatica na escola

44. Usa o computador com relativa autonor
(liga, desliga, acessa arquivos e programas)

45. Sabe usar a computador e Internet qua

disponibilizado na escola
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Desenvolvimento cognitivo:

Relacionamento soial:

Difi culdades encontradas:

Possibilidades observadas:

HA QUANTO TEMPO ESTA NA ESCOLA:

RAZOES DA INDICACAO:

APRENDIZAGENS CONSOLIDADAS (CURRICULO ESCOLAR):

OBJETIVOS PARA ESTE ALUNO:
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ANEXO A - Termos de Consatimento Livre e Esclarecido

f  TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PROFESSOR/FUNCIONARIO

A- Natureza da pesquisa:o sra (sr.) estd sendo convidada (0) a participar desta pesquisa que tem como
finalidade investigar de que maneira a escola espedi@ gwar no desenvolvimento de acdes que promovam

a formacéo profissionale alunos com deficiéncia intelectual.

B- Justificativa, objetivos e os procedimentos que seréo utilizado€) estudo se justificaliante do contexto

da ressignificacdo da EduéagEspecial, tendo em vista que desde a década de 1990, a Educacao Inclusiva vem
sendo uma questao prioritaria para legisladores, gestores de politicas, pesquisadores, educadores de modo geral,
tornase imprescindivel a realizacdo de estudos sobre pracedscacionais que possam propiciar aos alunos

com deficiéncia intelectual uma minimizacdo dos impactos no processo de transicdo para a vida adulta,
principalmente no que se refere a educagéo profissional.

O objetivo geral deste estudo é realizar uméexéb critica sobre as perspectivas relacionadas ao
processo de transi¢do para vida adulta desses alunos. A intencdo é discutir caminhos e alternativas pedagogicas
que colaborarem com o desenvolvimento de estudos sobre a tematica no cenario educaiienal bra

Como procedimentos para a coleta de dados serdo utilizadas a observacgéo participante da préatica de sala
de aula e minha participacdo no referido estudo sera no sentido de emitir minha opinido e participacdo neste
processo através de respostasimevistas abertas e semiestruturadas realizadas pela pesquisadora, as quais serao
gravadas em audio.

C- Beneficios esperadostui informado que, alguns beneficios podem ser esperados da pesquisa a se realizar,
tais como: Esclarecimentos solmemofazerpara que a escola especial, a partir de sua ressignificacdo possa
oportunizar caminhos em relagdo a transicdo para a vida adulta de alunos com deficiéncia intelectual. Tais
esclarecimentos a médio e longo prazos poderdo se constituir como uma propostardgrama de transicdo

para a vida adulta para alunos com deficiéncia intelectual matriculados na unidade escolar.

D - Liberdade do sujeito em recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo algum& a mim permitido o direito de me recusar a participar do estudo, ou retirar

meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar e nem sofrer nenhum tipo de penalizacdo ou
prejuizo.

E - Garantia do sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos e aoaimato das informac6tes:Fica
assegurado o respeitado a minha privacidade, ou seja, 0 meu nome ou qualquer outro dado que possa, de
qualquer forma, me identificar serd mantido em sigilo.

F - Informacéo de que os dados da pesquisa podem vir a ser publicede divulgados, desde que garantido

o disposto no item E:Concordo que os dados coletados durante a pesquisa podem vir a ser publicados e
divulgados desde que garantida minha privacidade.

G- Riscos e desconfortosa participagdo nesta pesquisa ndo trampizacdes legais. Os procedimentos
adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resoluga
no. 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

O pesqusador envolvido com o referido projeto é Cristina Angélica Aquino de Carvalho Mascaro
com ele poderei manter contato pelo telefone (21) -88%3.

Consentimento Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecifgston@meu consentimento em
participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a realizacdo da
pesquisa e a divulgacao dos dados obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura dos Pesquisadores
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f  TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - RESPONSAVEL

Titulo da Pesqui sa: “Transicao escola [/ wvida adult a
educacao profissional numa escola especial?”

Nome do Pesquisador Principal ou @taaor(a): Prof. Dr2 Rosana Glat

Nome do Pesquisador: Cristina Angélica A. de C. Mascaro

a)Natureza da pesquisa o sra (sr.) estd sendo convidada (0) a participar desta pesquisa que tem como
finalidade investigar de que maneira a escola especial podenatdasenvolvimento de agBes que promovam
a formacao profissional que €é uma etapa determinante na vida de qualquer jovem, mas gse tdedicrma
primordial quando se refere a pessoa com deficiéncia.
b)Participantes da pesquisaAlunos com defi@ncia intelectual, pais de alunos da escola especial, professores
e instrutores de um curso de formacéo inicial e continuada da escola especial.
c)Envolvimento na pesquisa ao participar deste estudo a sra (sr) permitird que a pesquisadora realize
entrevisas sobre o tema do estudo, a sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra (sr.). Sempre que quiser
poderd pedir mais informag8es sobre a pesgatravés do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e, se
necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.
d)Sobre as entrevistasAs entrevistas serdo individuais, realizadas por meio de um roteiro de perguntas sobre o
tema, audiograadas e posteriormente transcritas para analise.
e)Riscos e desconfortoa participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. Os procedimentos adotados
nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢do n
196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.
f)Confidencialidade todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente o (a)
pesquisador (a) e o (a) orientador b conhecimento dos dados.
g)Beneficios Esperamos que este estudo colabore com informacdes relevantes sobre como fazer para que a
escola especial, a partir de sua ressignificacdo possa oportunizar caminhos em relacdo a transi¢cdo para a vida
adulta dealunos com deficiéncia intelectual. Tais esclarecimentos a médio e longo prazos poderdo se constituir
como uma proposta de um programa de transicdo para a vida adulta para alunos com deficiéncia intelectual
matriculados na unidade escolar. O pesquisadoors@romete a divulgar os resultados obtidos.
h)Pagamento a sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como nada sera
pago por sua participagao.

Apébs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de formpatarparticipar desta
pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma ligselarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a
realizacé@o da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura dos RBguisadores
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1 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -ALUNO

Titulo da Pesqui sa: “Transicao escola [/ wvida adult a
educacao profissional numa escola especial?”

Nome do Pesquisador iReipal ou Orientador(a): Prof. Dr2 Rosana Glat

Nome do Pesquisador: Cristina Angélica A. de C. Mascaro

a) Natureza da pesquisaVocé esta sendo convidada (0) a participar desta pesquisa que tem como finalidade
investigar de que maneira a escola espeadé atuar no desenvolvimento de ac6es que promovam a formacao
profissional que é uma etapa determinante na vida de qualquer jovem, mas qusetraguforma primordial
guando se refere a pessoa com deficiéncia.
b) Participantes da pesquisaAlunoscom deficiéncia intelectual, pais de alunos da escola especial, professores
e instrutores de um curso de formacéo inicial e continuada da escola especial.
¢) Envolvimento na pesquisa ao participar deste estudo permitira que a pesquisadora realize obssrvac
participantes do seu cotidiano escolar (aulas, recreio, passeios...) e também faca entrevistas sobre o curso que
esta matriculado na escola especial. Vocé tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquéase da pesquisa. Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa
solicitando contato com o pesquisador por seus professores ou seu responsavel que possuem os telefones e
também o contato do Comité de Etica em Pesquisa.
d) Sobre as entreistas As entrevistas serdo individuais, realizadas por meio de um roteiro de perguntas sobre o
tema, audiogravadas e posteriormente transcritas para anélise.
e) Riscos e desconfortoa participacdo nesta pesquisa ndo traz complicaces legais. Os pentesliatotados
nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢do no.
196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.
g) Confidencialidade todas as informdies coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente o (a)
pesquisador (a) e o (a) orientador (a) terdo conhecimento dos dados.
h) Beneficios Os resultados do estudo poderdo apontar caminhos que a médio e longo prazos poderdo se
constituir ®mo uma proposta de um programa de transicdo para a vida adulta para alunos com deficiéncia
intelectual matriculados na unidade escolar. O pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos.
i) Pagamento Nao existira nenhum tipo de despesa pamigpar desta pesquisa, bem como nada sera pago
por sua participacao.

Apébs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta
pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.
Obs: N&o assine ess¥mo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi cépia deste termo de @mteemtiautorizo a
realizacé@o da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do responsavel do Participante da Pesquisa

Assinatura do®esquisadores



